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 الاســــتهلال 
 

 

 
 

 
 قال تعالى :

ٌُؤؤؤؤؤؤال ن  ؤؤؤؤؤؤيل  نَ ؤؤؤؤؤؤاُ   ن نَ نٌ ؤؤؤؤؤؤيل  نَ ؤؤؤؤؤؤان  نَ تًِ الةِ ل ٌُؤؤؤؤؤؤال {
 َُ ؤؤؤؤ     نٌ ؤؤؤؤا  نَ ا  ن اَ ٌَِّؤؤؤؤ ا  ن اَ ؤؤؤؤ لٌ نً ين ؤؤؤؤيل خُ تِؤؤؤؤ ؤؤؤؤان دن ن نَ الةِ ل

ابِ{   إلِا  خُ لُ  الأنللبن
 

 {962}الب َة:                        
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 إهــــــــــــــــداء

 
 

 ...... إلٌ م ٌا

   ََّا الأنبٌا  الََ ع الَةتَقا بلا   ق ي! الزَلا 
 الَعلٌَي.

 .خٌها ال اَا  الط ال خسات تً ال َام 

  خي الً  يالاتً ال ٌي خةسستهم دً  ل يَ ب الةٌاة
سنيا  ع نا  خيص َنهم اليالا الأم آَنا  اليال الأب 
ٌ سف  اليال الَعلم إبَاهٌم  اليال الَيَسا ةسي 

 عََّاي.

  تً ال ٌي َاَ  نً عل م الصبَ  َاَ تهم هانً خي
 الفَح, خٌََة, خزهَي, خةلام, َةَي.

  ,خبنائً خةبابً يٌَاس, ن َ اليٌي  َةَي 

  ,َدٌ ا يَبً, التً خسهيها سهيي,  خسعيها سعيي
عَ الإنسانا الَائعا التً َاَ تنً عنا  الغَبا,   

 ز جتً هاجَ.َسالك العلم,
 ٌس ي لهم جفي  لم تهيخ لهم  الل اي لم ت صَ لهم ٌي  لم

نفس  لم ٌييَا جهيا دً تَبٌتً  َعاٌتً  تعلًٌَ, خًَ 
 زهَا   خبً ن َ اليٌي.

 خهيي ل م َعتزاا ساَ اا ب م ه ه الَةا لا الَت اضعا
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 العرفانشكر وال
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7ْوَل والصلاة والظلام على عبده  {

زوي الؤمام أحمد والبخازي في الأدب االإفسد و أبى داود وزطىله القائل فُما 

سة مسفىعا:  لا ٌؼكس الله مً لا ٌؼكس "وابً حبان والطُالس ي عً أبي هسٍ

ْ."الىاض

 ًطاول الىُل
ً
عاهق السخاب لَطاجرحي الكسام الأفاطل  وأن أقدم ػكسا وَ

حُت الىبلاء وصبر  –هافعا بإذن الله  –الرًً أمطسوها علما  بغير مً وبأزٍ

اطُاث في االإسحلت الابخدائُت عبد االإلك,  العلماء, وأخص منهم أطخاذ السٍ

ت د.  وأطخاذي في االإسحلت االإخىططت حعفس طعُد, وأطخاذي في االإسحلت الثاهىٍ

صخب الؼكس العمُق جقدًس خاص للمسبي الأطخاذ في  عبد السحمً بحس, وٍ

االإسحلت الجامعُت الأطخاذ عبد الخمُد السجاد, الري امخدث ًده البُظاء 

حتى بعد أن غادزث مقاعد الدزاطت عىها خالصا في  –لا قطعه الله  –عطاء 

ْ.وبعدها مسحلت إعداد خطت هره الدزاطت

ق ووضح لي دزوبه وكان  وػكس خاص للصدًق الري دلجي على هرا الطسٍ

ص والأطخاذ الفاطل د. عمس صدًق.  فُه الأخ العصٍ
ً
ْطببا

كما أخص بالؼكس أطسة الدزاطاث العلُا بالجامعت وعلى زأطهم الفازض على 

ْصهىة حىاد العلم د. عبد االإىعم والأطخاذ هصس الدًً.

ع والؼكس أحصله للدكخىز فسج الله محمد الكامل ذلك العملاق االإخىاط

جىاطع العلماء البؼىغ الصبىز,الري زعى السطالت مىر أن كاهذ حىِىا حتى 

ْأوصلها الله إلُكم.

كما ٌظعدوي أن أػكس حمُع الجهاث التي ٌظسث لي أمس السطالت وعلى 

ْزأض ذلك مك
ً
في مدًسها العام الأطخاذ مطس  خب التربُت والخعلُم بالجىف ممثلا
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ُت والخعلُم بطبرحل ومدًسه الأطخاذ زشق الله وحمُع ميظىبيها ومكخب الترب

اطُاث الأطخاذ خالد حامد ومدزاء ومدًساث  مسض ي طلُم, ومؼسف مادة السٍ

ْاالإدازض التي خظعذ للدزاطت والصملاء االإعلمين واالإعلماث.

وػكس خاص للفظلاء الرًً حكمىا الاطخبُان, وػكس أخص للأخ الفاطل 

اهفكذ جىحيهاجه في أذوي مسافقت الري ما  حمُدة عبد السحُم الدكخىز إبساهُم

ْفي بحثي. لي في كل خطىة خطىتها

, والأخ وػكس أخص لَطسة شوحتي وأخص منهم الأم طهام والأخذ الكبري هالت

ْ.إيهاب عبد الله
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 اليَاسا َستيلص
هدفذ هره الدزاطت إلى معسفت أثس الخعلم الخعاووي على الخحصُل في مادة           

اطُاث في  ت باالإملكت العسبُت الظعىدًت,ولخحقُق هرا الهدف السٍ االإسحلت الثاهىٍ

طالب  (260) حجمها غصفي الخحلُلي وجم اخخُاز عُىت بلاطخخدم الباحث االإىهج الىْ

ْالعُىت العؼىائُت البظُطت.   أطلىبمعلما باطخخدام  (16و)

بُت وقد قام الباحث بخىشَع اطدباهاث على مدازض مدًىت طبرحل باالإملكت العسْ

ْالظعىدًت للمعلمين والطلاب, مخبعا االإىهج الىصفي.

للعلىم  الؤحصائُتمظخخدما الخصمت  إحصائُاقام الباحث بخحلُل البُاهاث 

ْمً خلال أطالُب إحصائُت مخىىعت جمثلذ في الآحي:( SPSS) الاحخماعُت

 .ْمعادلت ألفا كسوهباخ لاطخخساج الثباث والصدق لاطدباهه البحث

 )اخخباز)ثT-test  .ْالإخىطط عُىت واحدة

 .ْجحلُل الخباًً الأحادي

 .ْمعامل ازجباط بيرطىن

ْولقد جىصل البحث الي الىخائج الآجُت:

 - اطُاث بيظبت الخعلم الخعاووي فعال في الخحصُل الدزاس ي في مادة السٍ

70.2%. 

 - 
ً
بين الجاهب الظلىكي الاحخماعي  (0.05)عىد جىحد علاقت دالت إحصائُا

 والجاهب االإعسفي.

 - لا ًخأثس الخحصُل الدزاس ي باالإظخىي الدزاس ي للطالب )صفه, أول, ثاوي أو

ْثالث(.

 

 

 



www.manaraa.com

 (و)
 

 
 َستيلص اليَاسا باللغا الإنجلٌزٌا

Abstract 

 

          The aim of this study was to investigate the impact of 
cooperative learning on achievement in mathematics at the 
secondary level, Saudi Arabia, and to achieve this goal, the researcher 
used the descriptive analytical method was chosen as a wrap sample 
size (260) students and 16 teachers using simple random sampling 
method. 
The researcher distributed questionnaires to schools city Tabarjal 
Saudi Arabia for teachers and students, following the descriptive 
approach. 
The researcher analyzed the data statistically using (SPSS) through a 
variety of statistical methods such as follows: 

  Cronbach's alpha formula to extract both reliability and 
validity. 

 Test (T) T-test for one sample. 

 Analysis of variance. 

 Pearson’s Correlation Coefficient. 
 
The research obtained the following results: 

  Cooperative learning effectively in academic achievement in 
mathematics increased by 70.2%. 

 There was a statistically significant positive correlation between 
social and behavioral side of the cognitive side. 

  Academic achievement was not affected by the academic level 
of the student (as described, the first, second or third). 
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 الصفةاْالَ ضــــــــــــــــــــ ع

ْأْ............................................................................................................................الآًت
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 مقدمة:ال (1 - 1)
 

شيد القرف الماضي ثكرة عممية كمعرفية فأصبح العالـ بدكلو كمنظماتو كمجتمعاتو       
,ص ـ2011)قدرم ,المعاصرة يشيد تغيرات ىائمة في شتى الجكانب ككافة المجالات 

ف إلا بإنساف أحسف إعداده كتعميمو لا تكك غالبان (. كمما لاشؾ فيو أف ىذه الثكرة 2
, ـ2006), سالـ كتدريبو. ك"تنيض الأمـ كيرتفع شأنيا عندما تدرؾ أىمية التعميـ" 

(( كيقكـ التعميـ عمى ثلبثة محاكر أساسية ىي الطالب كالمعمـ كالمنيج. كبما أف 11ص
يف العديد الطالب ىك ىدؼ العممية التعميمية كفي سبيؿ تحقيؽ ىذا اليدؼ كاجيت المعمم

مف المشكلبت التربكية منيا قمة الكسائؿ, كثرة أعداد الطلبب, كثرة الكاجبات المنزلية, 
 كغيرىا مما يجعؿ العممية التعميمية مممة كركتينية. 

عمـ الدِّراسة المنطقيَّة  الرياضياتك  ترتبط الرياضيات ارتباطان كثيقان بالثكرات العممية,ك       
 كترابطيا, كما أنو عمـ الدراسة المجردة البحتة التسمسمية لمقضاياالأشياء ككيفيا  لكّـِ 

ثارة كيُعزل  . كالأنظمة الرِّياضية. كىي كاحدة مف أكثر أقساـ المعرفة الإنسانية فائدة كا 
كتيتـ  العديدة التي تشمميا. سبب صعكبة تعريؼ كممة رياضيات إلى المكاضيع

عاجؿ,  ة لذاتيا دكف اعتبار لتطبيؽ حاليالرياضيات البحتة بتطكير المعرفة الرياضي
  لتستخدـ في العمكـ كالمجالات الأخرل كتيتـ الرياضيات التطبيقية بتطكير أساليب رياضية

التعمـ التعاكني  كمف أىـ عكامؿ نجاح العممية التعميمية طرؽ التدريس كالتي منيا        
(Cooperative learning) ت المتحدة الأمريكية الذم ظير استخدامو في الكلايا

( مف أجؿ تعمـ أفضؿ عند الطلبب كتحقيؽ أىداؼ المنيج John Deweyضمف فمسفة )
ب معا ( بأنو عمؿ الطلب19ص  1992 ,) Johnson كىك كما ذكرلية عالية. ابفع

بأنو العمؿ المشترؾ "( 57 ص 1994 ,) Cohenلإنجاز أىداؼ مشتركة, ككما قاؿ 
الطلبب فييا مع بعضيـ البعض عمى أف يشارؾ كؿ  عمى شكؿ مجمكعات صغيرة يعمؿ

       ."طالب في عمؿ أك كاجب جماعي تـ تحديده بصفة كاضحة
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, ييتـ لو التربكيكف كيمكف اعتبار التحصيؿ ىدؼ أىـ مف أىداؼ العممية التعميمية
كغاية تيتـ ليا الدكؿ  .كيضعكف لو المعايير كالمقاييس, كيصفكف لو الطرؽ كالكسائؿ

حيث ككف أنو  , فتنفؽ مف أجمو الماؿ كتعد لو الخبراء,ظمات الميتمة بالتعمـ كالتعميـكالمن
ـ, 1989)عزيز كعصاـ ممخص يظير نجاح العممية التعميمية مف فشميا, كىك كما ذكر 

( "مقدار ما حققو المتعمـ مف أىداؼ تعميمية في مادة دراسية معينة نتيجة مركره 16ص
 تعممية".في خبرات كمكاقؼ تعميمية 

 

 -:دراسةالمشكلة  (1 – 2)
 

 قي الإجابة عمى التساؤلات التالية: دراسةتكمف مشكمة ال
ساعداف الطلبب عمى اكتساب الميارات الأساسية لممادة المحاضرة ك الإلقاء يىؿ  .ٔ

 بالسرعة كالجكدة المطمكبتيف.
 تباه.ىؿ استصعاب الطلبب لممادة ناتج مف ككنيا تدرس بطريؽ نظرية لا تشد الان .ٕ

 لذا يحاكؿ الباحث الإجابة عمى الأسئمة التالية:
 ىؿ التعمـ التعاكني فعاؿ في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات؟ .ٔ
الذيف يدرسكف بالتعمـ  في درجات الطلببذات دلالة إحصائية ىؿ تكجد فركؽ  .ٕ

 ؟.التعاكني كمف يدرسكف بطرؽ تقميدية أخرل
 عاكني بالمستكل الدراسي لمطالب؟ىؿ يتأثر التحصيؿ بطريقة التعمـ الت .ٖ
 ىؿ يمكف تعميـ التعمـ التعاكني عمى التدريس في المكاد الأخرل؟ .ٗ
 
 



www.manaraa.com

  

(3) 

 

 -:دراسةأهمٌة ال (1 – 3)
 

 :مف دراسةتأتى أىمية ال
استخداـ تطرقت إلى  –في حدكد عمـ الباحث  –لا تكجد دراسة سابقة في المنطقة  .ٔ

  .دراسية كاممة في مرحمةفي مادة الرياضيات التعمـ التعاكني 
قضية ميمة ىي قضية التحصيؿ الدراسي في  ةخدمفي  دراسةنتائج القد تسيـ  .ٕ

 مادة الرياضيات.
في الاىتماـ بالجكانب الاجتماعية لأىميتيا في دفع  دراسةنتائج ال قد تسيـ .ٖ

 التحصيؿ الدراسي.
 

 -:دراسةأهداف ال (1 – 4)
 

 إلى الآتي: دراسةييدؼ ال
مادة تعمـ التعاكني في زيادة التحصيؿ الدراسي في أثر استخداـ ال معرفة .ٔ

 .الرياضيات لممرحمة الثانكية
إمكانية تعميـ ىذا الأثر عمى زيادة التحصيؿ بالنسبة لمادة الرياضيات في كؿ  .ٕ

 المراحؿ.
إمكانية تعميـ ىذا الأثر عمى زيادة التحصيؿ بالنسبة لمادة الرياضيات في جميع  .ٖ

 .المكاد
 

 -:اسةدرض الوفر (5 – 1)
 

الطلبب  تحصيؿبيف  0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .ٔ
الذيف تطبؽ عمييـ إستراتيجية التعمـ التعاكني كالطلبب الذيف تطبؽ عمييـ طرؽ 

 تقميدية لصالح الذيف تطبؽ عمييـ إستراتيجية التعمـ التعاكني.
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كالتي تؤثر طرديا في التعمـ التعاكني ينمي اجتماعيات الطالب كسمككياتو,  .ٕ
 التحصيؿ الدراسي.

 بنسبة تتجاكز السبعيف بالمائة. التعمـ التعاكني يزيد قدرات الطالب المعرفية .ٖ
 لفائدة التحصيؿ بنسبة تتجاكز التسعيف بالمائة . يمكف تعميـ التعمـ التعاكني .ٗ
لا يتأثر التحصيؿ الدراسي بالمستكل الدراسي لمطالب )صفو( عند مستكل الدلالة  .٘

0.05 . 
بنسبة  التعمـ التعاكني يؤثر إيجابا في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات .ٙ

 .تتجاكز السبعيف بالمائة
في التحصيؿ الدراسي في مادة  سمبان ؤثر لا تالتعمـ التعاكني ممارسة طريقة  .ٚ

 .بنسبة تتجاكز السبعيف بالمائة الرياضيات
السمككية بنسبة تفكؽ السبعيف  طريقة التعمـ التعاكني تنمي الجكانب الاجتماعي .ٛ

 .بالمائة
 

 -:دراسةحدود ال (1 – 6)
 

 اقتصرت الدراسة عمى منيج الرياضيات في المرحمة الثانكية  الحدود الموضوعية:
 .محافظة طبرجؿ ,الجكؼ ,المممكة العربية السعكدية الحدود المكانية:
 .(ـ2013  –  2012) ىػ 1434 – 1433العاـ الدراسي  الحدود الزمانية:

 

 -:دراسةمصطلحات ال (1 – 7)

 (:learningالتعلم ) (1 – 7 – 1)
 

"التعمـ مفيكـ لا يمكف مشاىدتو أك الإحساس بو بصكرة مباشرة شأنو شأف الكثير 
مف المفاىيـ الفيزيائية, كالطاقة أك الإشعاع أك الذرة, كلكف عدـ مشاىدة إم مف ىذه 
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ننا الاستدلاؿ عف كؿ منيا بطرؽ معينة, الأمر المفاىيـ لا يعني عدـ كجكدىا, حيث يمك
... إذ نستدؿ عميو مف التغيرات التي تطرأ عمى سمكؾ الذم يمكننا مف إثبات كجكدىا

 (.30, ص2000)يس  فراد نتيجة مركرىـ بخبرات معينة"الأ

يعني إحداث تعديؿ في سمكؾ  "إف التعمـ( 29, ص  2010)سييمة عرفتو ك 
( "كيشار 15, ص2009)احمد  كيشير. "التعميـ كالممارسة كالخبرةالمتعمـ نتيجة التدريس ك 

كينتج عنو  تتـ بتفاعؿ الفرد مع مثيرات البيئة, إلى التعمـ عمى أنو عممية نفسية تربكية
 ".زيادة في المعارؼ أك الميكؿ أك القيـ أك الميارات السمككية التي يمتمكيا 

تمارس أك لا كلا يمكف قياسو إلا عف طريؽ  كيمكف تعريفو بأنو اكتساب مفيكـ أك ميارة قد
 مخرجاتو.  

 

 (:Cooperative learningالتعلم التعاونً ) (2 – 7 – 1)
 

ىك تعاكف بيف مجمكعة مف الناس لحؿ مشكمة مشتركة بطرؽ عممية منظمة         
( بأنو عمؿ الطلبب 19ص  1992 ,) Johnsonعرفو ممرحمة. كأيضا إضافة إلى ذلؾ 

( بأنو العمؿ المشترؾ 58ص 1994, ) Cohenأىداؼ مشتركة, كما عرفو ز معا لإنجا
عمى شكؿ مجمكعات صغيرة يعمؿ الطلبب فييا مع بعضيـ البعض عمى أف يشارؾ كؿ 

 .طالب في عمؿ أك كاجب جماعي تـ تحديده بصفة كاضحة
 

 (:Achievement) التحصٌل (3 – 7 – 1)
 

سماعيؿ عرفو مف قدراتو كىك كماىك كؿ ما يكتسبو الطالب كيصبح جزء       ىادم كا 
( "كؿ أداء يقكـ بو الطالب في المكضكعات المدرسية المختمفة كالذم 84 , ص1980)

 يمكف إخضاعو لمقياس عف طريؽ درجات اختبار أك تقديرات المدرسيف أك كمييما"
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 : (Mathematics) الرٌاضٌات (4 – 7 – 1)
 

عمـ "بأنيا في تعريفيا لمرياضيات ( 12, ص ـ2007)مي  يتفؽ الباحث مع
الأشياء ككيفيا كترابطيا, كما أنو عمـ الدراسة المجردة البحتة  لدِّراسة المنطقيَّة لكّـِ ا

 ."كالأنظمة الرِّياضية التسمسمية لمقضايا

الرياضيات عمى أنيا دراسة الكميات ك العلبقات مف طريؽ  تعريؼ كبإمكاننا"
, الرياضيات الأخرلالأعداد كالرمكز. كتشمؿ الحساب الذم يعتبر أساسا لكثير مف فركع 

كالجبر كىك مف أقدـ فركع الرياضيات. كمف فركع الرياضيات الأخرل اليندسة, كعمـ 
 .(2013)المكسكعة العربية العالمية .المثمثات"

 

 (:Skillالمهارة ) (5 – 7 – 1)

ىي القدرة عمى الأداء بدرجة كبيرة مف الكفاية "( 12, ص 1995)فكرم عرفيا 
 كالدقة كالسرعة ". 

ضيؼ الباحث إلى ىذا التعريؼ قدرة الطالب عمى التعامؿ مع العممية الرياضية بػ ي
 .بكفاءة كسرعة كدقة عالية تطبيؽ(تطبيؽ, تحميؿ, تركيب ك  )معرفة, فيـ,

 

http://www.google.com.sa/search?q=%D8%A7%D9%84%D8%B1%D9%8A%D8%A7%D8%B6%D9%8A%D8%A7%D8%AA&hl=ar&safe=active&prmd=imvnsb&tbs=clir:1,clirtl:en,clirt:en+Mathematics&sa=X&ei=a-pRUL37BPS20QWTr4GABA&ved=0CGUQ_wEwCg
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 الفصل الثانً

 قةــالساب اتــالدراسو   ظريـــــالن ارـــالإط
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 الرٌاضٌاتالأول:  بحثالم (2 – 1)

 الرٌاضٌات:تارٌخ  ( 1 – 1– 2)
 

 وزظبة الأػذادمنذ ثلبث آلاؼ سنة يمارسكف كتابة  انجبثهُىٌكاف الكتبة           
. ككانت الأعداد كالعمميات الحسابية تدكف بابؿكلاسيما في الأعماؿ التجارية في  الفكائد

فكؽ ألكاح الصمصاؿ بقمـ مف البكص المدبب. ثـ تكضع في الفرف لتجؼ. ككانكا يعرفكف 
المتبع حاليا  النظاـ العشرم. كلـ يككنكا يستخدمكف فييا كالقسمة كالطرح كالضرب الجمع

الذم يتككف مف ستيف رمزا لمدلالة  النظاـ الستينيمما زادىا صعكبة حيث كانكا يتبعكف 
عمي الأعداد مف تسع كخمسيف. كما زاؿ النظاـ الستيني متبعا حتي الآف في قياس الزكايا 

)الساعة تساكم ستيف دقيقة كالدقيقة تساكم ستيف  الزمففي حساب المثمثات كقياس 
كطكر قدماء المصرييف ىذا النظاـ في مسح الأراضي بعد كؿ فيضاف لتقدير  ثانية(.

, كىك العد بالآحاد كالعشرات كالمئات. كلكنيـ انُظبو انؼشزٌ. كما كانكا يتبعكف انضزائت
 بكضع خمسة رمكز يعبر كؿ رمز عمى مائة. 500كا يكتبكف لـ يعرفكا الصفر. ليذا كان

لقياس مساحة الأرض,  اليندسةكأكؿ العمكـ الرياضية التي ظيرت قديما كانت            
يستعممكنو في التنبؤ  البابميكفلقياس الزكايا كالميؿ في البناء. ككاف  المثمثاتكحساب 

. كىذه المكاعيد كانت مرتبطة بعباداتيـ. ككاف القمركخسكؼ  الشمسبمكاعيد كسكؼ 
. ككانكا يستخدمكف الأىراماتالمعابد كتحديد زكايا  بناءيستخدمكنو في  المصرييفقدماء 

 .(2013, بالتقريب. )المصدر: كيكيبيديا, المكسكعة الحرة الدائرةاحة الكسكر كتحديد مس

العد أكلان عمى أصابعيـ.  بدءكامف المحتمؿ أف أناس ما قبؿ التاريخ  :الحضارة القديمة
ا ػ ط رائؽ متنكعة لتدكيف كميات كأعداد حيكاناتيـ أك عدد الأياـ بدءنا ككاف لدييـ ػ أيضن

باكتماؿ القمر. كاستخدمكا الحصى كالعقد الحبمية كالعلبمات الخشبية كالعظاـ لتمثيؿ 
الأعداد. كتعمّمكا استخداـ أشكاؿ منتظمة عند صناعتيـ للؤكاني الفخارية أك رؤكس السياـ 

 المنقكشة.

 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%84
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D8%AF%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AD%D8%B3%D8%A7%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%88%D8%A7%D8%A6%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%81%D9%88%D8%A7%D8%A6%D8%AF
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%84
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AC%D9%85%D8%B9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B6%D8%B1%D8%A8
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B7%D8%B1%D8%AD
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D8%B3%D9%85%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%A7%D9%85_%D8%B9%D8%AF_%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%86%D8%B8%D8%A7%D9%85_%D8%B3%D8%AA%D9%8A%D9%86%D9%8A&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B2%D9%85%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B6%D8%B1%D9%8A%D8%A8%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B6%D8%B1%D9%8A%D8%A8%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%86%D8%B8%D8%A7%D9%85_%D8%B9%D8%AF_%D8%B9%D8%B4%D8%B1%D9%8A
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D9%86%D8%AF%D8%B3%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%AB%D9%84%D8%AB
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D8%A7%D8%A8%D9%84
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D9%85%D8%B3
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%82%D9%85%D8%B1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B5%D8%B1%D9%8A%D9%88%D9%86
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A8%D9%86%D8%A7%D8%A1
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%87%D8%B1%D9%85
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%AF%D8%A7%D8%A6%D8%B1%D8%A9
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كدكسس الكندكسي طريقة الاستنفاد, التي ميدت لحساب ؽ.ـ عرؼ إي 370        
عاـ ؽ.ـ. النظاـ  3000كاستخدـ الرياضيكف في مصر القديمة قبؿ حكالي  التكامؿ.

العشرم )كىك نظاـ العد العشرم( دكف قيـ لممنزلة. ككاف المصريكف القدماء ركادنا في 
 البسيطة. اليندسة, كطكركا صيغنا لإيجاد المساحات كحجكـ بعض المجسمات

كلرياضيات المصرييف تطبيقات عديدة تتراكح بيف مسح الأرض بعد الفيضاف السّنكم إلى 
 الحسابات المعقدة كالضركرية لبناء الأىرامات.

ؽ.ـ استخدـ قدماء المصرييف النظاـ العشرم. كطكركا كذلؾ اليندسة  3000        
 كتقنيات مساحة الأراضي.

ؽ.ـ ػ النظاـ الستيني المبني عمى أساس  2100في  :كقد طكر البابميكف القدماء
. كلا يزاؿ ىذا النظاـ مستخدمنا حتى يكمنا ىذا لمعرفة الكقت, بالسّاعات 60العدد 

كالدقائؽ كالثكاني. كلا يعرؼ المؤرخكف بالضبط كيؼ طكّر البابميكف ىذا النظاـ, كيعتقدكف 
سات أخرل. كلمنظاـ الستيني كأساس لمعرفة الكزف كقيا 60أنو حصيمة استخداـ العدد 

كتفكؽ البابميكف عمى المصرييف في  60استخدامات ىامة في الفمؾ لسيكلة تقسيـ العدد 
 الجبر كاليندسة. تكاريخ ميمة في الرياضيات

 ؽ.ـ أنشأ إقميدس نظامنا ىندسينا مستخدمنا الاستنتاج المنطقي. 300 
في مؤلفات عربية قبؿ أف تظير  ـ ظيرت الأرقاـ كالصفر المرسكـ عمى ىيئة نقطة 787

 في الكتب اليندية.
 ـ أطمؽ العرب عمى عمـ الجبر ىذا الاسـ لأكؿ مرة. 830
 ـ استخدـ الخكارزمي مصطمح الأصـ لأكؿ مرة للئشارة لمعدد الذم لا جذر لو. 835
ـ كضع الرياضيكف العرب أكلى لبنات اليندسة التحميمية بالاستعانة باليندسة في  888

 عادلات الجبرية.حؿ الم
 ـ استعمؿ البتاني الجيب بدلا مف كتر ضعؼ القكس في قياس الزكايا لأكؿ مرة. 912
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استغؿ الرياضيكف العرب اليندسة المستكية كالمجسمة في بحكث الضكء لأكؿ مرة  1029
 في التاريخ.

ترجـ أديلبرد ػ مف باث ػ مف العربية الأجزاء الخمسة عشر مف كتاب العناصر  1142
 قميدس, كنتيجة لذلؾ أضحت أعماؿ أقميدس معركفة جيدنا في أكركبا.لأ

منتصؼ القرف الثاني عشر الميلبدم. أُدْخِؿَ نظاـ الأعداد اليندية ػ العربية إلى أكركبا 
 نتيجةن لترجمة كتاب الخكارزمي في الحساب.

 تكازيات.ـ لفت نصير الديف الطكسي الانتباه ػ لأكؿ مرة ػ لأخطاء أقميدس في الم 1252
 ـ اخترع غياث الديف الكاشي الكسكر العشرية. 1397
ـ كضع القمصادم أبك الحسف القرشي لأكؿ مرة رمكزنا لعمـ الجبر بدلان عف  1465

 الكممات.
( -ـ استخدـ عالـ الرياضيات اليكلندم فاندر ىككِي اشارتي الجمع )+( كالطرح ) 1514

 لأكؿ مرة في الصيغ الجبرية.
مكنتانكس, حساب المثمثات كفرع مستقؿ  لـ الرياضيات الألماني ريجيكـ أسس عا 1533

 عف الفمؾ.
 ـ ألؼ جيركلامك كاردانك أكؿ كتاب في الرياضيات الحديثة. 1542
ـ أدخؿ ركبرت رككرد إشارة المساكاة )=( في الرياضيات معتقدنا أنو لا يكجد  1557

 متكازية.شيء يمكف أف يككف أكثر مساكاة مف زكج مف الخطكط ال
 ـ نشر جكف نابيير اكتشافو في المكغاريتمات, التي تساعد في تبسيط الحسابات. 1614
ـ نشر رِينيو ديكارت اكتشافو في اليندسة التحميمية, مقررنا أف الرياضيات ىي  1637

 النمكذج الأمثؿ لمتعميؿ.
يكتف الميلبدم. نشر كؿ مف السير إسحؽ ن منتصؼ العقد التاسع لمقرف السابع عشر

 ليبنتز بصكرة مستقمة اكتشافاتيما في حساب التفاضؿ كالتكامؿ. كليمـ  كجكتفريد 
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 منزلة عشرية. ٕٚـ قاـ أبراىاـ شارب بحساب قيمة النسبة التقريبية حتى  1717
ـ كضع كريستيف جكلدباخ ما عُرؼ بحدسية جكلدباخ: كىك أفّ كؿّ عدد زكجي  1742

ىذه الجممة مفتكحة لعمماء الرياضيات لإثبات صحّتيا ىك مجمكع عدديف أكلييف. كلا تزاؿ 
 أك خطئيا.

يعمؿ في  ـ1795أدخؿ جسبارت مكنيي اليندسة الكصفية كقد كاف حتى عاـ  ـ1763
 الاستخبارات العسكرية الفرنسية.

بداية القرف التاسع عشر الميلبدم. عمؿ عمماء الرياضيات كارؿ فريدريؾ جكس         
 كلا لكباشيفسكي, كبشكؿ مستقؿ عمى تطكير ىندسات لا إقميدية.كيانكس بكلْيام, نق

 بداية العقد الثالث مف القرف التاسع عشر. بدأ تشَارْلْز بَبَاج في تطكير الآلات الحاسبة.
 تحميؿ فكرييو. أدخؿ جيف بابتست فكرييوه  ـ1822
 أدخؿ إفاريست جالكا نظرية الزمر. ـ1829
 منطؽ الرمزم.نشر جكرج بكلي نظامو في ال ـ1854
 أدخؿ جكشياه كِيلبرد جبس تحميؿ المتجيات في ثلبثة أبعاد. ـ1881

أكاخر القرف التاسع عشر الميلبدم. طكر جكرج كانتكر نظرية المجمكعات كالنظرية 
 لانياية. الرياضية لمما

ميمك طريقة المسممات لنظرية المجمكعات مستخدمنا عبارتيف  طكر إرنست زير ـ1908
 ف كسبع مسممات.غير معركفتي

نشر أَلفرد نكرث كايتييد كبرتراند رسِؿ كتابيما مبادئ الرياضيات كجادلا  ـ1910-1913
 فيو أفّ كؿ الفرضيات الرياضية يمكف استنباطيا مف عدد قميؿ مف المسممات.

بدأ ؿ. م. ج. برلكر الحركة الحدسية في الرياضيات باعتبار الأعداد الطبيعية  ـ1912
 ية الرياضية التي يمكف إدراكيا حدسينا.الأساس في البن

 نشر إيمي نكذر طريقة المسممات لمجبر. ـ1921
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بداية الثلبثينيات مف القرف العشريف الميلبدم. أثبت ككرت جكدؿ أف أم نظاـ مف 
 المسممات يحكم جملبن لا يمكف إثباتيا.

خيمي يمكف أف يقكـ قدـ أَلافْ تُكرنْج كصفنا لػػ " آلة تَكرنج " كىي حاسكب آلي ت ـ1937
 بحؿ جميع المسائؿ ذات الصبغة الحسابية.

دَخَمت الرياضيات الحديثة إلى المدارس في عدة  ـ1960مع نياية الخمسينيات كعاـ 
 دكؿ.

طكر ركجر بنركز تبميطة مككنة مف نكعيف مف المعينات غير متكررة الأنماط.  ـ1974 
بميطات بنركز تعكس بنية نكع جديد مف كاكتشؼ فيما بعد أف ىذه التبميطات التي تدعي ت

 المادة المتبمكرة كشبو المتبمكرة.
سبعينيات القرف العشريف ظيرت الحكاسيب المبنية عمى أسس رياضية, كاستخدمت في 

.  التجارة كالصناعة كالعمكـ
عدد مف عمماء الرياضيات المنحنيات الفراكتمية, كىي بنية يمكف  دراسة ـ1980

 لظاىرة الييكلية.استخداميا لتمثيؿ ا
يعد عمماء الإغريؽ أكؿ مف اكتشؼ الرياضيات البحتة بمعزؿ عف  :الرومانالإغرٌق و

ا  المسائؿ العممية. أدخؿ الإغريؽ الاستنتاج المنطقي كالبرىاف, كأحرزكا بذلؾ تقدمنا ميمن
مف أجؿ الكصكؿ إلى بناء نظرية رياضية منظمة. كتقميدينا يعد الفيمسكؼ طاليس أكؿ مف 

 ؽ.ـ. 600ستخدـ الاستنتاج في البرىاف, كانصبَّ جؿ اىتمامو عمى اليندسة حكالي ا

ؽ.ـ., طبيعة  550اكتشؼ الفيمسكؼ الإغريقي فيثاغكرث, الذم عاش حكالي         
الأعداد, كاعتقد أف كؿ شيء يمكف فيمو بمغة الأعداد الكمية أك نسبيا. بيد أنو في حكالي 

ريؽ الأعداد غير القياسية )كىي الأعداد التي لا يمكف ؽ.ـ. اكتشؼ الإغ 400العاـ 
التعبير عنيا كنسبة لعدديف كمييف(, كأدرككا أف أفكار فيثاغكرث لـ تكف متكاممة. كفي 

ؽ.ـ. صاغ الفمكي الإغريقي يكدككسكس أكؼ كنيدكس نظرية بالأعداد غير  370حكالي 
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احة المنطقة المحصكرة بيف القياسية كطكّر طريقة الاستنفاد, كىي طريقة لتحديد مس
 المنحنيات, ميدت لحساب التكامؿ.

ػ  الإغريؽؽ.ـ قاـ إقميدس ػ أحد أبرز عمماء الرياضيات  300كفي حكالي          
ا لميندسة مبنينا عمى التعاريؼ التجريدية كالاستنتاج  بتأليؼ كتاب العناصر, إذ أقاـ نظامن

عمَّـ عالـ الرياضيات الإغريقي أرخميدس الرياضي. كخلبؿ القرف الثالث قبؿ الميلبد 
ضمعنا لتعريؼ الدائرة, حيث أكجد قيمة عالية  96طريقة الاستنفاد, مستخدمنا مضمعنا مف 

الدقة لمنسبة التقريبية بام )كىي النسبة بيف محيط الدائرة كقطرىا(. كفي حكالي العاـ 
مثمثات في الفمؾ ؽ.ـ. استخدـ الفمكي الإغريقي بطميمكس اليندسة كحساب ال 150

جزءنا. عرفت فيما بعد  13لدراسة حركة الككاكب, كتّـ ىذا في أعمالو المككنة مف 
 بالمجسطي أم الأعظـ.

كأظير الركماف اىتمامنا ضئيلبن بالرياضيات البحتة, غير أنيـ استخدمكا المبادئ        
 الرياضية في مجالات كالتجارة كاليندسة كشؤكف الحرب .

قاـ عمماء العرب المسممكف بترجمة كحفظ أعماؿ قدامى  :د العربالرٌاضٌات عن
 الإغريؽ مف عمماء الرياضيات بالإضافة إلى إسياماتيـ المبتكرة.

, ـ825, ق210كألؼ عالـ الرياضيات العربي الخكارزمي كتابنا حكالي عاـ          
العشرم قيمنا  كصؼ فيو نظاـ العد المفظي المطكر في اليند. كقد استخدـ ىذا النظاـ

لممنزلة ككذلؾ الصفر, كأصبح معركفنا بالنظاـ العددم اليندم ػ العربي كما ألؼ 
الخكارزمي كذلؾ كتابنا قيمنا في الجبر بعنكاف كتاب الجبر كالمقابمة, كأخذت الكممة 

 الإنجميزية مف عنكاف ىذا الكتاب.
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لعددم اليندم ػ العربي كفي منتصؼ القرف الثاني عشر الميلبدم أدخؿ النظاـ ا        
إلى أكركبا نتيجة ترجمة كتاب الخكارزمي في الحساب إلى اللبتينية. كنشر الرياضي 

كتابنا في الجبر عزز مف مكانة ىذا النظاـ.  ـ1202الإيطالي ليكناردك فيبكناتشي عاـ 
 كحؿ ىذا النظاـ تدريجينا محؿ الأعداد الركمانية في أكركبا.

في القرف الرابع اليجرم, العاشر الميلبدم إسيامات رئيسية  سمميفالمكقدـ فمكيك         
في حساب المثمثات. كاستخدـ الفيزيائي العربي المسمـ الحسف بف الييثـ أبك عمي خلبؿ 
القرف الحادم عشر لمميلبد اليندسة في دراسة الضكء. كفي بداية القرف الثاني عشر 

الخياـ كتابنا ىامنا في الجبر. ككضع عالـ الميلبدم ألؼ الشاعر كالفمكي الفارسي عمر 
ا  الرياضيات الفارسي نصير الديف الطكسي في القرف الثالث عشر الميلبدم نمكذجن

 رياضينا إبداعينا يستخدـ في الفمؾ. انظر: العمكـ عند العرب كالمسمميف )الرِّياضيات(.

امس عشر بدأ المكتشفكف الأكركبيكف في القرنيف الخ :عصر النهضة الأوروبٌة
عف خطكط تجارية جديدة لما كراء البحار مما أدل إلى تطبيؽ  دراسةكالسادس عشر ال

الرياضيات في التجارة كالملبحة, كلعبت الرياضيات كذلؾ دكرنا في الإبداع الفني, فطبؽ 
النيضة مبادئ اليندسة كابتدعكا نظاـ الرسـ المنظكرم الخطي الذم أضفى  فنانك عصر

كالمسافة عمى لكحاتيـ الفنية, ككاف لاختراع الطباعة الآلية في الخداع في العمؽ 
يصاؿ المعمكمات  منتصؼ القرف الرابع عشر الميلبدم أثر كبير في سرعة انتشار كا 
الرياضية. ككاكب عصر النيضة الأكركبية كذلؾ تطكر رئيسي في الرياضيات البحتة. 

مانتانكس كتابنا حقؽ فيو  نشر عالـ رياضيات ألماني اسمو ريجيك ـ1533ففي عاـ 
استقلبلية اليندسة كمجاؿ منفصؿ عف الفمؾ. كحقؽ عالـ الرياضيات الفرنسي فرانسكا 

 .ـ1591فييت تقدمنا في الجبر, كظير ىذا في كتابو الذم نشر عاـ 
 

 :الرٌاضٌات والثورة العلمٌة 
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ات كنماء مع حمكؿ القرف السابع عشر, ساىـ ازدياد استخداـ الرياضي             
ألؼ  ـ1543الطريقة التجريبية في إحداث تغيير جذرم في تقدـ المعرفة, ففي العاـ 

الفمكي اليكلكني نيككلاس ككبرنيككس كتابنا قيمنا في الفمؾ بيف فيو أف الشمس ػ كليست 
ا متزايدنا في الرياضيات كتطبيقاتيا. كعمى  الأرض ػ ىي مركز الككف. كأحدث كتابو اىتمامن

نشر عالـ  ـ1614دراسة حركة الأرض كالككاكب الأخرل. كفي عاـ  الأخص في
الرياضيات الأسكتمندم جكف نابػيير اكتشافو لمكغاريتمات كىي أعداد تستخدـ لتبسيط 
الحسابات المعقدة كتمؾ المستخدمة في الفمؾ. ككجد الفمكي الإيطالي جاليميك ػ الذم عاش 

السابع عشر ػ أنو يمكف دراسة أنكاع كثيرة في نياية القرف السادس عشر كبداية القرف 
 لحركة الككاكب رياضينا.

, أف ـ1637كبيف الفيمسكؼ الفرنسي رينيو ديكارت في كتابو الذم نشر عاـ         
الرياضيات ىي النمكذج الأمثؿ لمتعميؿ, كأكضح ابتكاره لميندسة التحميمية مقدار الدقة 

 كاليقيف المذيف تزكدنا بيما الرياضيات.

كأسس الرياضي الفرنسي بيير دك فيرما, كىك أحد عمماء القرف السابع عشر, نظرية       
الأعداد الحديثة. كما اكتشؼ مع الفيمسكؼ الفرنسي بميس باسكاؿ نظرية الاحتمالات. 
كساعد عمؿ فيرما في الكميات المتناىية الصغر إلى كضع أساس حساب التفاضؿ 

 كالتكامؿ.

قرف السابع عشر الميلبدم اكتشؼ العلّبمة الإنجميزم السير إسحؽ كفي منتصؼ ال       
نيكتف حساب التفاضؿ كالتكامؿ. ككانت أكؿ إشارة إلى اكتشافو ىذا في الكتاب الذم نشر 

. كاكتشؼ الرياضي كالفيمسكؼ الألماني غكتفريف فميمـ لايبنيف ػ كذلؾ ـ1687عاـ 
, كنشر اكتشافاتو ما ـ1670صؼ عاـ كبشكؿ مستقؿ ػ حساب التفاضؿ كالتكامؿ في منت

 .ـ1686ك  ـ1684بيف 
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خلبؿ أكاخر القرف السابع عشر كمطمع  :التطورات فً القرن الثامن عشر المٌلادي
القرف الثامف عشر قدمت عائمة برنكلي ػ كىي عائمة سكيسرية شييرة ػ إسيامات عديدة في 

ندسة التحميمية, ككتب كذلؾ حكؿ الرياضيات. فقد قدـ جاككب برنكلي عملبن رائدنا في الي
نظرية الاحتمالات. كعمؿ أخكه جكىاف كذلؾ في اليندسة التحميمية, كالفمؾ الرياضي 
كالفيزياء. كساىـ نقكلا بف يكىاف في تقدـ نظرية الاحتمالات, كاستخدـ دانياؿ بف يكىاف 

 الرياضيات لدراسة حركة المكائع كخكاص اىتزاز الأكتار.

تصؼ القرف الثامف عشر طكر الرياضي السكيسرم ليكنارد أْكيمر كخلبؿ من        
حساب التفاضؿ كالتكامؿ كبيف أفّ عمميتي الاشتقاؽ كالتكامؿ عكسيتاف. كبدأ عالـ 
الرياضيات الفرنسي جَكزِيؼْ لاجْرانْجْ في نياية القرف الثامف عشر العمؿ لتطكير حساب 

التفاضؿ كالتكامؿ مستخدمنا في ذلؾ  التفاضؿ كالتكامؿ عمى أسس ثابتة, فطكّر حساب
 لغة الجبر بدلان مف الاعتماد عمى الفرضيات اليندسية التي كانت تساكره الشككؾ حكليا.

اتسع نطاؽ التعميـ العاـ بسرعة كبيرة كأصبحت  :في القرف التاسع عشر          
يمة لرياضيات الرياضيات جزءنا أساسينا في التعميـ الجامعي. كنشرت معظـ الأعماؿ الم

القرف التاسع عشر كمراجع. ككتب الرياضي الفرنسي أَدرياف مارم ليجندر في نياية القرف 
في حساب التفاضؿ  دراسةالثامف عشر كبداية القرف التاسع عشر عدة مراجع ميمة, ك 

كالتكامؿ كاليندسة كنظرية الأعداد. كنُشرت في الثلبثينيات مف القرف التاسع عشر مراجع 
ي حساب التفاضؿ كالتكامؿ لعالـ الرياضيات الفرنسي أكجستيف لكيس ككشي, ميمة ف

كأحرز ككشي كعالـ الرياضيات الفرنسي جيف ببتيست فكرييو تقدمنا ىامنا في الفيزياء 
الرياضية. كأثبت عالـ الرياضيات الألماني كارؿ فريدريؾ جاكس النظرية الأساسية في 

كاحدنا في الأقؿ. كأدت أعمالو في الأعداد المركبة  الجبر, كنصيا: أف لكؿ معادلة جذرنا
إلى ازدياد تقبميا. كطكر جاكس في العشرينيات مف القرف التاسع عشر ىندسة لا إقميدية 
كلكنو لـ ينشر اكتشافاتو ىذه, كما طكر الينغارم يانكس بكليام, كالركسي نيككلام 
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كتشافاتيما ىذه نحك عاـ لكباشفيسكي كبشكؿ مستقؿ ػ ىندسات لا إقميدية. كنشرا ا
كطكر الألماني جكرج فريدريؾ ريماف في منتصؼ القرف التاسع عشر ىندسة لا  ـ1830

 إقميدية أخرل.

كمع مطمع القرف التاسع عشر ساىمت أعماؿ عالـ الرياضيات الألماني أكجست          
ي تعنى بدراسة فرديناند ميبس في تطكير دراسة اليندسة, كسميت فيما بعد الطكبكلكجيا الت
 خكاص الأشكاؿ اليندسية التي لا تتغير بالثني أك المد. انظر: الطكبكلكجيا.

كفي أكاخر القرف التاسع عشر عمؿ عالـ الرياضيات الألماني كَارْؿْ ثيُُكدكرْ          
فَيْسْتْراس عمى كضع أسس نظرية متينة لحساب التفاضؿ كالتكامؿ. كطكّر تمميذه جُكرْجْ 

ي العقديف الثامف كالتاسع مف القرف التاسع عشر نظرية المجمكعات كنظرية كانتكر ف
لانياية. أُنْجِزَ معظـ العمؿ في الرياضيات التطبيقية في القرف التاسع عشر,  رياضية لمما

في بريطانيا حيث طكْر تشَارْلْزْ بايبج الآلة الحاسبة البدائية. ككضع جكرج بكلي نظامنا في 
قدـ عالـ الرياضيات الفرنسي جُكؿْ ىنْرم بكانكاريو خلبؿ نياية القرف المنطؽ الرمزم. ك 

التاسع عشر إسيامات في نظرية الأعداد كالميكانيكا السماكية كالطكبكلكجيا كدراسة 
 المكجات الكيركمغنطيسية.

أظير العديد مف عمماء الرياضيات في  :القرف العشريفسفات الرياضيات في فم         
يف اىتماماتيـ بالأساسيات الفمسفية لمرياضيات. كاستخدـ بعض عمماء القرف العشر 

الرياضيات المنطؽ لمتخمص مف التناقضات, كلتطكير الرياضيات مف مجمكعة مف 
 المسممات )كىي جمؿ أساسية تعد صائبة(.

أنشأ الفيمسكفاف كعالما الرياضيات البريطانياف أَلفرد نكرث كايتيد, كبرتراند راسؿ         
-1910فمسفة لمرياضيات تدعى المنطقية. كفي عمميما المشترؾ مبادئ الرياضيات )
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(, المككف مف ثلبثة أجزاء, رأكا أف فرضيات جمؿ الرياضيات يمكف استنباطيا ـ1913
 مف عدد قميؿ مف المسمَّمات.

ككاف عالـ الرياضيات الألماني ديفيد ىمبرت الذم عاش في بداية القرف العشريف منيجينا. 
كيعتبر المنيجيكف الرياضيات نظامنا منيجينا بحتنا مف القكانيف. كقاد عمؿ ىمبرت إلى 

 دراسة الفضاءات المركبة ذات الأبعاد غير المنتيية.
كقاد عالـ الرياضيات اليكلندم ليكتسف براكر ػ في بداية القرف العشريف ػ مذىب          

الرياضيات بالحدْس )المعرفة التي لا الحدْسية, كاعتقد أف الناس يمكنيـ فيـ قكانيف 
 يحصؿ عمييا بالتعميؿ أك التجربة(.

كفي الأربعينيات مف القرف العشريف برىف عالـ الرياضيات النمساكم ككرت          
جكدؿ أنو يكجد في أم نظاـ منطقي نظريات لا يمكف إثبات أنيا صائبة أك خاطئة 

 ح حتى في مفاىيـ الحساب الأساسية.بمسممات ذلؾ النظاـ فقط. ككجد أفّ ىذا صحي

ثـ خطا عمماء الرياضيات خلبؿ القرف العشريف خطكات رئيسية في دراسة البنى          
حدل ىذه البنى الزُّمرة, التي ىي تجمُّع لعناصر, قد تككف أعدادنا,  الرياضية التجريدية. كا 

الزمرة مفيدة في كقكاعد لعممية ما عمى ىذه العناصر, كالجمع أك الضرب. كنظرية 
 مناطؽ عدة في الرياضيات كمجالات مثؿ فيزياء الجسيمات الصغيرة.

قامت مجمكعة مف عمماء الرياضيات أغمبيا مف الفرنسييف  ـ1939كمنذ عاـ         
بنشر سمسمة مف الكتب القيمة تحت اسـ نقكلا بكرباكي. كاّخذت ىذه السمسمة المنحى 

 مَّمات كنظرية المجمكعات.التجريدم باستخداميا نظاـ المُس

كخلبؿ القرف العشريف برزت مجالات رياضية تخصصية جديدة شممت النظـ         
التحميمية, كعمـ الحاسكب ككاف تقدـ عمـ المنطؽ أساسنا لتقدـ الحاسبات الكيربائية. كفي 
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المقابؿ, تمكف عمماء الرياضيات بفضؿ الحاسكب مف استكماؿ الحسابات المعقدة بسرعة 
فائقة. كمنذ الثمانينيات مف القرف العشريف شاع استخداـ الحكاسيب المبنية عمى النماذج 
الرياضية لدراسة حالة الطقس كالعلبقات الاقتصادية كنظـ عديدة أخرل. )المصدر : 

 .(2013المكسكعة العربية العالمية 
 

 طبٌعة الرٌاضٌات:( 2 –1 – 2)

الأشياء ككيفيا كترابطيا, كما أنو عمـ الدراسة المجردة  عمـ الدِّراسة المنطقيَّة لكّـِ       
تتفؽ ( ك  2013كالأنظمة الرِّياضية ) المكسكعة العربية العالمية البحتة التسمسمية لمقضايا

في حبو لمتنظيـ كالترتيب كالتصنيؼ. كالخبرات الرياضية طبيعة الرياضيات مع الإنساف 
ة الطفؿ كتأتي أىميتيا مف ككنيا أداة لفيـ تعد كاحدة مف جممة الخبرات الميمة في حيا

البيئة المحيطة ككسيمة لتنظيـ الأفكار كترتيبيا كمدخلب لحؿ مشكلبت الحياة اليكمية كما 
عالية  تعد المفاىيـ الرياضية المبنات الأكلى التي يبنى عمى أساسيا التفكير المنطقي

 (.4, ص 2007)
 

 طرق تدرٌس الرٌاضٌات:( 3 –1 – 2)
 

تختمؼ الرياضيات عف غيرىا في الطرؽ التي يمكف أف تدرس مف خلبليا كلكنيا  لا      
 تختمؼ في أم الطرؽ أفضؿ لتدريسيا.

 ( كفقا لبعض الأدبيات الأساليب التدريسية إلى ثلبثة:18 -17, ص 2006)سالـ قسـ 
الأكؿ  (Direct instructional approach,1) التدريسي المباشر الأسموب: الأول

المباشر مف المعمـ لمطلبب, كيعتمد التفكير مف  تمد عمى الإلقاء كالتحدثكيع
الأعمى إلى الأدنى, كيتحكـ المعمـ في المعمكمات كالحقائؽ, كيأخذ التعميـ اتجاىا 

 كاحدا مف المعمـ إلى الطلبب.
 Direct instructional)التدريسي المباشر الثاني  الأسموب: الثاني

approach,2 )التحكـ  أساليب ئص الأسمكب الأكؿ كيعتمد عمىكيحمؿ خصا
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كالأكامر مف المعمـ كبنفس الأنماط التعميمية المتبعة أيضان, لكنو يختمؼ عف الأكؿ 
في بعض الجكانب التي منيا: أف يصبح التدريس معتمدان عمى بعض المفاىيـ مف 

عتمد حيث إدراؾ معنى الأشياء كفيميا كليس لمجرد الحفظ أك الاستظيار, كما ي
عمى مصادر كمكاد تعميمية ذات طبيعة صعبة كالاستفادة مف الخبرات السابقة عند 

 الطلبب ككضعيا ضمف أىداؼ العممية التعميمية.
 (Indirect instructional approachالثالث: الأسموب التدريسي غير المباشر )

امان عف عمى ميارة التفكير بالدرجة الأكلى كىك يختمؼ تم كيعتمد ىذا الأسمكب
الأسمكبيف السابقيف حيث يركز عمى الطلبب كيجعميـ أساس العممية التعميمية 
كيراعي رغباتيـ كاىتماماتيـ كاحتياجاتيـ المختمفة كما يمتاز ىذا الأسمكب بالمركنة 
كالانفتاح كييتـ بعممية التعمـ الذاتي عند الطلبب كالتركيز بصفة فردية أك جماعية 

 عمى عمميات التفكير.

( 18 -17, ص 2006)سالـ كتعتبر طريقة الإلقاء أك المحاضرة مف أقدـ         
كليا كيفية كشركط استخداـ ككسائؿ يُراعى فييا كأشير طرؽ الأسمكبيف الأكؿ كالثاني 

تحسيف الطريقة كلست )الباحث( ىنا بصدد الحديث عف ذلؾ كعف ما إذا كاف مطبقان في 
 الكاقع المعاش.

حؿ طرؽ  –ليس لمحصر  –مف الطرؽ التي تنفذ الأسمكب الثالث منيا  كىناؾ العديد     
, التدريس المصغر, العركض العممية, التعميـ  المشكلبت, المشركع, التعمـ التعاكني

 برمج, التعميـ باستخداـ الحاسكبالم
 

 التعلم التعاونً:الثانً:  بحثالم (2  – (2

 

 تارٌخ التعلم التعاونً (1  – 2 – 2) 
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لا يجد نفسو إلا فكرة التعاكف ليست حديثة فالإنساف بطبيعتو كائف اجتماعي            
في العمؿ الجماعي فيذا مكسى عميو السلبـ يطمب مف الرب إعانتو بأخيو كىك المسنكد 

[ ..... كَيَضِيؽُ صَدْرِم كَلَا يَنْطَمِؽُ لِسَانِي فَأَرْسِؿْ إِلَى ىَارُكفَ ..... ]مف الرب 
 . {ٖٔ}الشعراء:
القرف الثامف عشر استخدمت بريطانيا المجمكعات التعاكنية عمى  أكاخركفي           

نطاؽ كاسع ثـ انتقمت الفكرة إلى الكلايات المتحدة الأمريكية, عندما افتتحت مدرسة تتبع 
ائؿ ك لتركيز عمى التعمـ التعاكني في أ( كزاد اـ1906) في مدينة نيكيكرؾ الأسمكبىذا 

الذم عزز  John Deweyثـ تبعو  Parkerع عشر, كتطكرت فكرتو عمى يد القرف التاس
استخداـ المجمكعات التعاكنية حتى أصبحت جزءا مف أسمكبو المشيكر في التعمـ. كفي 

طبؽ مكرتف أبحاثان متعددة حكؿ ىذه الإستراتيجية ككجد أنيا تساعد عمى  ـ1960عاـ 
ـ بدأت العناية تتزايد بالأبحاث  1980 – 1970حؿ الصراعات النفسية. كبيف عاـ 

 المتعمقة بيذه الإستراتيجية ككانت النتائج المشجعة عمى تطبيقيا.

أما في الدكؿ العربية فقد بدأ الاىتماـ بالتعمـ التعاكني متكاضعان كمتأخران كقد          
امت ق ـ1991كانت المممكة العربية السعكدية مف أكائؿ الدكؿ العربية الميتمة. كفي عاـ 

( كقدمتو لمييئة cooperation in classroom) مدارس الظيراف الأىمية بترجمة كتاب
, كتقيـ إدارات التربية السعكدية (29, صـ2007)عالية  ,التعميمية عبر عدة دكرات

 .كمنيا تعميـ الجكؼ العديد مف الدكرات التدريبية في ىذا المجاؿ
 يؽ التعمـ التعاكني.أما في السكداف فمـ يجد الباحث مرجعية لتطب

 

 التعلم التعاونً فاعلٌة( 2 – 2 – 2)
 

أثبتت العديد مف الدراسات فاعمية التعمـ التعاكني في العديد مف المجالات غير "        
تنمية العلبقات الاجتماعية كزيادة نشاط الطالب كحركتو, التحصيؿ الدراسي منيا: 
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كتحسيف قدرتو عمى التفكير كتنمية قدرتو كمساعدتو عمى التقدـ في المجالات المعرفية 
(, كيعمؿ كؿ 1999)  Slavin "عمى تطبيؽ ما تعممو, كيحسف اتجاىو نحك المنيج

طالب حسب قدرتو )الفركؽ الفردية( فلب يشعر بأنو يعرقؿ عمؿ المجمكعة, كتقضي 
 طريقة التعمـ التعاكني عمى الممؿ كترفع كتعزز الثقة بالنفس.

 تجٌات التعلم التعاونً:استرا (3  – 2 – 2)
 

كتركز جميعيا عمى تقسيـ الطمبة إلى مجمكعات صغيرة غير متجانسة كلكنيا        
 Circles ofتختمؼ عف بعضيا البعض في آلية انجاز العمؿ كمنيا: دكائر التعمـ )

Learning) ,( التكامؿ التعاكني لممعمكمات المجزأةJigsaw Strategy ,) الاستقصاء
 Student Teamsفرؽ التحصيؿ الدراسي )(, Cooperative Inquiryالتعاكني )

Achievement Divisions ,)( التنافس الفردمIndividual Competition ,) التنافس
 The) المنحى البنيكم ,(Inter Group Competitionالجماعي بيف المجمكعات )

Structural Approach.كنمكذج تدريس الأقراف ) 
 

 ناصر التعلم التعاونًع (4 – 2 – 2)
 

ليس التعمـ التعاكني مجمكعات طلببية متقاربة مكانيان بؿ لا بد أف يتضمف التفاعؿ     
 بيف الطلبب مبادئ ضركرية لكي يككف المكقؼ التعميمي تعممان تعاكنيان كىذه المبادئ ىي:

 كىك مف أىـ عناصر التعمـ التعاكني كصفتو بسما :الاعتماد الايجابي المتبادل .ٔ
التكافؽ أك الاعتماد المتبادؿ بيف أعضاء المجمكعة, "( بأنو: 16ـ, ص1998)

)نسبح معان أك نغرؽ معان( حيث يشعر الطمبة كبذلؾ يرفع كؿ عضك الشعار التالي 
كراء إنجاز عمؿ أم فرد في المجمكعة مف خلبؿ تعاكنيـ أك مف خلبؿ التعاكف 

ـ, 1997) اع, كقد أكدت فييموتبادؿ أنك . كللبعتماد الإيجابي الم"فيما بينيـ
( عمى أف لا يترؾ ىذا الاعتماد بالصدفة بؿ يخطط لو المعمـ مسبقان عند 74ص

 .تصميـ مكاقؼ التعمـ التعاكني
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كىي أف لكؿ عضك مسئكليتو الخاصة  المسئولية الفردية والمسئولية الجماعية:  .ٕ
 جماعي.كالتي ينبغي تقكيميا فلب يسكد عمييا أك يمغييا تقكيـ العمؿ ال

, كجيا لكجو يمتزـ كؿ فرد بالتفاعؿ مع كؿ فرد في المجمكعة التفاعل وجها لوجه: .ٖ
 كتشجيع كؿ فرد للآخر, كتقديـ الدعـ كالمساعدة لبعضيـ بعضا.

كمنيا ميارات القيادة, اتخاذ القرار, الثقة في النفس,  المهارات الاجتماعية: .ٗ
 كار.الاتصاؿ, حؿ الصراع, تشغيؿ الجماعة, تتالي الأد

القرار المناسب,  لاتخاذيناقش أفراد المجمكع نتائج عمميـ  معالجة عمل المجموعة: .٘
كتعزيز السمكؾ الايجابي, كالشعكر ( Feedbackكالحصكؿ عمى التغذية الراجعة )
 بالنجاح مما يبني الالتزاـ بالعمـ.

 

 فً التعلم التعاونً المعلمدور  (5  – 2 – 2)
 

( أف دكر المعمـ في التعمـ التعاكني ىك 38 – 36صـ, 2007)عالية ذكرت       
دكر المكجو لا دكر الممقي. كعمى المعمـ أف يتخذ القرار بتحديد الأىداؼ التعميمية 
كتشكيؿ المجمكعات كعميو شرح المفاىيـ كالاستراتيجيات الأساسية كمف ثـ تفقد عمؿ 

عات الصغيرة. المجمكعات التعميمية كتعميـ الطلبب ميارات العمؿ في المجمك 
كقسمت عالية دكر المعمـ في المجمكعات التعميمية التعاكنية الرسمية إلى أربعة 

 أدكار ىي: 
كفي ىذا الجزء يعمؿ المعمـ عمى اختيار الأىداؼ التعميمية كتحديد  اتخاذ القرار: .ٔ

 الميارات التي يريد أف يحققيا الطمبة في نياية الفترة مف خلبؿ عمؿ المجمكعة.
الأىداؼ في بداية الدرس كيشرح الميمة  عمى المعمـ أف يكضح درس:إعداد ال .ٕ

الأكاديمية كيشرح إجراءات الدرس كيضرب الأمثمة كيطرح الأسئمة ليتأكد مف 
فيميـ لمميمة المككمة إليو. كعمى المعمـ أف يكجو الطمبة بأف يفكركا بشكؿ تعاكني 

 كليس فردم.
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جمكعات مف خلبؿ التجكؿ بيف الطلبب عمى المعمـ تفقد عمؿ الم التفقد والتدخل: .ٖ
أثناء انشغاليـ بأداء مياميـ كملبحظة سمككيـ كتفاعميـ مع بعضيـ البعض 
كيتبيف فيما إذا كانكا قد فيمكا ما أككؿ ليـ مف مياـ ككيفية استخداميـ لممصادر 

 كالأدكات.
كىك تقييـ تعمـ الطلبب كتقييـ أدائيـ كتفاعميـ ضمف  التقييم والمعالجة: .ٗ

مجمكعة. كيمكف لممعمـ أف يطمب مف الطلبب تقديـ عرض يشرؾ في تقييمو ال
طلبب المجمكعات الأخرل كمف ثـ تقديـ تصحيح كعلبج فكرم أك إعطاء 

 اختبارات أك أسئمة.

( عددان مف الخطكات المحددة لتنفيذ نشاط التعمـ 48ىػ, ص1429)خمؼ بيف           
التعاكني كتنظيـ النشاط المطمكب متضمنان حجـ  التعاكني منيا: تحديد اليدؼ مف التعمـ

المجمكعة كاختلبؼ قدرات أفرادىا كتحديد الكقت لعمؿ المجمكعات كتقسيـ العمؿ داخؿ 
المجمكعات كتقديـ التعزيز كالمكافئات كمراقبة أداء المجمكعة كاستخلبص النتائج 

 .كالمعمكمات

( دكر المعمـ 25ـ,ص2005( نقلبن عف الحربي )24ىػ, ص1429)أمؿ حددت        
 في المجمكعات التعميمية التعاكنية الرسمية كالآتي:

 إعداد كتجييز الأدكات كالخامات اللبزمة لمدرس. .ٔ
 تحديد السمكؾ الاجتماعي المطمكب التركيز عميو. .ٕ
 تحديد العمؿ المطمكب لكؿ مجمكعة. .ٖ
 تحديد الأدكار لأفراد المجمكعة. .ٗ
 اعدتيـ عمى تحديد المشكمة.تزكيد الطلبب بمشكلبت أك مكاقؼ كمس .٘
 إعداد بطاقة ملبحظة أك أم أداة أخرل تمكف المعمـ مف مراقبة أداء الطلبب. .ٙ

 مما سبؽ يتضح أف دكر المعمـ تكجييي, إرشادم, تكضيحي, تقييمي.
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 علم فً التعلم التعاونًتدور الم (6  – 2 – 2)
 

 ( دكران لمطالب يتمثؿ في الآتي:80, ص 2002)عفت ذكرت 
 عف المعمكمات كالبيانات, كجمعيا, كتنظيميا. اسةدر ال .ٔ
 .دراسةانتقاء المكضكعات ذات الصمة بمكضكع ال .ٕ
 تنشيط الخبرات السابقة كربطيا بالخبرات الجديدة. .ٖ
 حؿ الخلبفات بيف الأفراد, كما قد يحدث مف سكء تفاىـ. .ٗ
 تكجيو الآخريف إنجاز المياـ. .٘
 العمؿ الجماعي. إطارالتفاعؿ في  .ٙ
 كمساعدة الآخريف كالمساىمة بكجيات نظر تنشط المكقؼ التعميمي.بذؿ الجيد  .ٚ

يتطمب قدران مف التدريب عمى العمؿ  ان كبير  ان كيرل الباحث أنيا أسندت لمطالب دكر 
أف  ( 38, ص2007)عالية الرفاعي,  تكما ذكر الجماعي, كلـ تخصص الأدكار 

(Johnson , D. and Johnson, 1993 ) كما يمي:كزع الأدكار 
ائد المجمكعة: يشرح الميمة, يدير الحكار, يتأكد مف مشاركة الجميع كيشجع ق .ٔ

 الجميع عمى المشاركة.
كيشرح الميمة كيقدـ الأمثمة  المستكضح: يطمب مف كؿ فرد الإدلاء برأيو, .ٕ

 التكضيحية كيتأكد مف فيـ كؿ فرد.
 مقرر المجمكعة: يكتب كيسجؿ المناقشات, كيتأكد مف الإجابة النيائية قبؿ .ٖ

 تسجيميا.
المراقب: يتأكد مف تقدـ المجمكعة نحك اليدؼ في الكقت المناسب, كمف قياـ كؿ  .ٗ

 فرد بدكره, كمف حسف استخداـ المجمكعة لممكاد المتاحة ليا.
 المشجع: يستحسف ما كتبو زميمو, كيظير نكاحي القكة فيما قدمو. .٘
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المناسب الذم  الناقد: يظير جكانب القصكر مبرران رأيو, كيطمب اقتراح التعديؿ .ٙ
 يحسف عمؿ المجمكعة.

التي تتطمب استخداـ أدكات  حامؿ الأدكات: يعيف المعمـ ىذا الدكر في المكاقؼ .ٚ
رجاعياليستمـ الطالب الخامات كالأجيزة كيحافظ عمى سلبمتيا كنظافتيا,  في  كا 

 نياية الحصة.

العدد الذم  كلاحظ  الباحث أف عدد أفراد المجمكعة حسب ىذا التكزيع يزيد عف       
( كلكف يمكف لبعض ىذه 5 – 3تقترحو الكثير مف الأدبيات التربكية لأفراد المجمكعة )

 الأدكار أف تمغى, أك يدمج بعضيا مع آخر.
 

 خطوات التعلم التعاونً (7  – 2 – 2)
 

( عدد مف الخطكات لتنفيذ درس التعمـ 7 – 21ص  1992,) Johnsonذكر          
 التعاكني كىي:

 اليدؼ مف التعمـ التعاكني. تحديد .ٔ
 تنظيـ النشاط المطمكب. .ٕ
 تحديد الكقت لعمؿ المجمكعات. .ٖ
 تقسيـ العمؿ داخؿ المجمكعات. .ٗ
 تقديـ التعزيز كالمكافآت. .٘
 مراقبة أداء المجمكعة. .ٙ
 استخلبص النتائج كالمعمكمات. .ٚ
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 أنواع المجموعات فً التعلم التعاونً (8 – 2 – 2)
 

 – 9, ص1995( استنادا إلى جكنسف كآخراف )25ىػ, ص1429)أمؿ قسمت       
 ( المجمكعات التعاكنية إلى:10

: (Formal cooperative learning) المجمكعات التعميمية التعاكنية الرسمية .ٔ
كىي مجمكعات قد تدكـ مف حصة صفية إلى عدة أسابيع يعمؿ فييا الطلبب معان 

اح الميمة التعميمية التي لمتأكد مف أنيـ كزملبئيـ في المجمكعة قد أتمكا بنج
 أسندت إلييـ.

 Informal cooperative) المجمكعات التعميمية التعاكنية غير الرسمية .ٕ
learning) كىي مجمكعات ذات غرض خاص قد تدكـ مف بضع دقائؽ إلى :

 حصة صفية كاحدة.
: (Cooperative base groups) المجمكعات التعميمية التعاكنية الأساسية .ٖ

 طكيمة الأجؿ كغير متجانسة كذات عضكية ثابتة.كىي مجمكعات 
 

 معوقات التعلم التعاونً (9  – 2 – 2) 
 

يعكؽ طريقة التعمـ التعاكني خاصة في البمداف النامية كمنيا السكداف الكثير مف         
 المعكقات مف أىميا:

, كعدـ كضكح أىداؼ كعناصر التعمـ النقص في إعداد كتأىيؿ كتدريب المعمميف .ٔ
 .عاكني لممعمـالت

 لجكء المعمميف إلى الطرؽ التقميدية لسيكلة إعدادىا كتنفيذىا. .ٕ
 ضيؽ كقت المعمـ كشغمو ببعض المياـ الإدارية. .ٖ
 الرىبة كعدـ تكفر العزيمة لدل المعمـ. .ٗ
 ضيؽ قاعات الدراسة ككثرة أعداد الطلبب فييا. .٘
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لبؿ الكقت الجدكؿ التقميدم لمدركس كالحصص اليكمية حيث أنو لا يسمح باستغ .ٙ
ىػ, 1429)خمؼ التعمـ التعاكني  أسمكببشكؿ يتناسب مع المستمزمات في 

 (.51ص
 قمة أك انعداـ الكسائؿ كالتجييزات الأساسية لمتعمـ التعاكني.  .ٚ
 التعمـ التعاكني. لا يتكفر كعي كافي لدل المعمميف كأكلياء الأمكر بفاعمية .ٛ

 

 خصائص التعلم التعاونً: (10  – 2 – 2)
 

 التعاكني خصائص عديدة منيا: لمتعمـ
 يتـ تنفيذه مف خلبؿ مجمكعة مف الإستراتجيات. .ٔ
 ., كيعمؿ عمى تنمية الميارات الاجتماعية كىذه فائدة إضافيةمكاقفو اجتماعية .ٕ
, مما يبقي أثر التعمـ أطكؿ فترة يقكـ المتعمـ فيو بدكريف ىما المتعمـ كالمعمـ .ٖ

 .ممكنة
 كالنجاح.  –يفعؿ دكر الطالب  –ركة يقدـ تقريبا فرصان متساكية لممشا .ٗ
يجانس أفراد المجمكعة, كيحقؽ بينيـ كحدة اجتماعية مف خلبؿ اليدؼ المكحد  .٘

 كالإجراءات المشتركة.
لبؿ التنافس مع المجمكعات يقكم الدافعية لمطلبب كيثير فييـ الحماس مف خ .ٙ

 الأخرل

 :الدراسً حصٌلالتالثالث:  بحثالم (2 – 3)

 ناصر المؤثرة على التحصٌل الدراسً:( الع1  – 3 – 2) 
 

أف طريقة التدريس ليست كحدىا المؤثر في  - حسب عمـ الباحث -مف المعركؼ 
 رفع مستكل التحصيؿ الدراسي بؿ ىناؾ عناصر بعضيا أكثر فعالية منيا:

 الاستعداد:  .1
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, 2011)تاج السر كنائؿ  ذكركىك ميزة خاصة بالفرد تجعمو قادرا عمى التحصيؿ ككما 
( بأنو كصكؿ الفرد إلى مستكل مف النضج يمكنو مف تحصيؿ الخبرة عف طريؽ 129ص

 عكامؿ التعمـ الأخرل.
 الدافعٌة: .2

تاج السر كنائؿ  ذكرأك اكتسابو ككما  كىك حاث داخمي يجعمو يسعى لتحقيؽ شيء
( بأنيا قكل داخمية لدل الفرد تستثير السمكؾ كتكجيو كتحافظ عمى 129, ص2011)

( 129, ص2011) تاج السر كنائؿكذكر  ف أجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف.يتو ماستمرار 
"تؤثر دافعية التمميذ نحك مكضكعات التعمـ في التحصيؿ الدراسي كعميو يمكف تفسير 
الفركؽ الفردية في التحصيؿ بإرجاعيا إلى الدافعية, فدافعية التمميذ نحك التعمـ تساعد في 

القدرات العقمية المختمفة, كعميو فإف إحراز تحصيؿ دراسي عالي بعيدا عف مستكيات 
 ارتفاع أك انخفاض الدافعية يؤثر تأثيران قكيان عمى التحصيؿ".

 التدرٌب: .3

تاج السر كنائؿ ذكر كأيضا ىك ممارسة ميارة مكجكدة أصلب بقصد تثبيتيا كتطكيرىا 
( "يقصد بالتدريب التمريف المكجو أك التمريف الغرضي, كىك يختمؼ 129, ص2011)

تمريف أك الممارسة مف حيث أف السمكؾ في حالة التدريب يككف صحيحا بينان لا عف ال
 .أف يككف كذلؾ في حالة التمريف يشترط

 النضج: .4

ىك الكصكؿ إلى درجة مف النمك جسمي أك عقمي تمكف الفرد مف تحصيؿ المفاىيـ 
( 129, ص2011)تاج السر كنائؿ,  أشارـ( حسب ما 1985)عزيز  ذكركالميارات ك 

الحصيمة الكمية لتأثير المكركثات التي عممت عمى تحديد نمط حياة الفرد, فأعطتو  "ىك
إلى خصائص ملبمحو كجسمو الفسيكلكجية, طاقتو العقمية التي أصبحت  بالإضافة

, كبيذا يمكف القكؿ أف النضج يمثؿ المميزات المكركثة في مسئكلة عف تصرفاتو كميا
جيزة كالخلبيا في جسـ الطفؿ الحد الذم يمكنيا الفرد, فالنضج ىك عبارة عف كصكؿ الأ
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مف أداء كظائفيا الطبيعية أك ىك اكتماؿ نمك العضك مما يمكنو مف أداء كظائفو 
 ".المختمفة.

 الذكاء: .5

كىك صفة يمتمكيا كقد يككف مكركثا كقابلب لمتطكير كىك كامف داخمي كلا يمكف اكتسابو 
لكف تختمؼ مف فرد إلى آخر كينظر ك ( 154, ص2007ف,كآخراكؿ الناس )محي الديف 

إلى الذكاء عمى أنو قدرة كامنة تعتمد عمى الكراثة كعمى النمك كالتطكر السميميف كعميو 
فإنو يمكف تعديمو عف طريؽ الإثارة شأنو في ذلؾ شأف أم صفة فيزيقية أخرل مف 

 (.154, ص2007)محي الديف كآخراف صفات الفرد. 
 العقلٌة:العملٌات  .6

كمنيا الإحساس, الانتباه, الإدراؾ, التفكير, ات الداخمية التي يجرييا الدماغ كىي العممي
 التذكر. 

 الصراعات الأسرٌة: .7

"قد  (316, ص 2000)ىدل حسيف ترل كقد تككف دافعا كقد تككف خصما عمى الفرد ك 
تشغؿ المشكلبت الأسرية الأكلاد كلا تترؾ ليـ الرغبة لمنجاح بالمدرسة " كبررت ذلؾ 

: "كيؼ تككف المدرسة ميمة ليـ إذا كانكا يدرككف أف شعكرىـ بالأمف ميدد بأخطار بقكليا
مستمرة" كتضيؼ: "كما أف ىذا الكلد لا تكجد لديو دافعية لإرضاء الأىؿ الذيف ىـ 

 مصدر التكتر المستمر".
 المستوى الاجتماعً: .8

ميـ مع معطيات كطريقتيـ كتنشئتيـ, كأسمكب تعام"كما أف الأفراد يختمفكف في معيشتيـ 
الحياة التي تحيط بيـ, كحيث أف دافعية التحصيؿ مكتسبة تأتي عف القيـ السائدة في بيئة 
الفرد, كالمفاىيـ التي يتمقاىا ككذلؾ مستكيات الطمكح التي يسمح بيا لذلؾ الفرد الذم 
ؿ ينشأ في بيئة فقيرة مف حيث المستكل الثقافي, فإنو بلب شؾ سيتأثر بذلؾ المحيط  كستق

كىذا نتاج البيئة التي " كأضافا "عنده دافعية التحصيؿ لعدـ كجكد مستكل الطمكح العالي,
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, فالأب الذم أكمؿ دراستو الجامعية لا يقبؿ أف يقؿ تحصيؿ أبنائو عف يعيشكف فييا
  "المستكل الجامعي بعكس الأب الذم لا يعرؼ أىمية الدراسة

دافعية أكبر للبرتقاء بأنفسيـ  كقد يككف أصحاب المستكيات الاجتماعية أصحاب
كأىمييـ, بينما يركف أصحاب المستكيات العمياء لممستكل المكركث دكف سعي لتطكيره أك 

 .الحفاظ عميو 
 المستوى الاقتصادي: .9

سماعيؿ كذكر  ( أيضا:" كالفرد الذم يعيش في أسرة مف ذكم 86, ص 2006)ىادم كا 
رة قد يحممكف دافعية لمتحصيؿ كيتجنبكف الدخؿ المتكسط أك العالي, فإف أفراد تمؾ الأس
 الضعؼ, كىذا نتاج البيئة التي يعيشكف فييا".

كلكف ليس المستكل الاجتماعي كالاقتصادم دائما ذكات دكافع سالبة فقد تدفع الطالب 
(.كىناؾ الكثير مف الأسباب 7, ص 2009)مراد لبذؿ المزيد مف الجيد لتحسيف مستكاه 

كمجتمع  كالتفاعؿ بيف المتعمـ كالمعمـ مثؿ طرؽ التدريسمنيا ما يتعمؽ بالمدرسة 
المدرسة كبيئة الدراسة, كمنيا ما يتعمؽ بإدارة التعميـ مثؿ طرؽ المتابعة كالمناىج كتكفير 
المعينات, كمنيا ما يتعمؽ بظكاىر جديدة في المجتمع مثؿ رسائؿ الجكاؿ في الفصكؿ 

 .ير مف الأحياف داخؿ المدرسة()بلبؾ بيرم(, ككثرة استخداـ الانترنت )في كث
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 ( قٌاس التحصٌل الدراسً:2  – 3 – 2)
 

( أربعة أنماط لمتقكيـ ىي: النكع الأكؿ: 187 – 185, ص 2000)يس تكجد حسب 
الأكلي  كتتـ عادة قبؿ بداية التعمـ, أما النكع الثاني فيك: التقكيـ البنائي  كيحدث التقكيـ 

. كالنكع الثالث ىك: التقكيـ التشخيصي كييتـ التعمـعدة مرات أثناء عممية التعميـ ك 
بالتعرؼ عمى الطلبب الذيف يعانكف مف صعكبات دراسية متكررة. كالنكع الرابع كالأخير 

 فيك: التقكيـ الختامي  كيأتي عادة في نياية البرنامج أك العمؿ التعميمي. 

ىما: الأساليب ىناؾ نكعاف أساسياف مف أساليب قياس التحصيؿ المعرفي لمطلبب 
 .(192, ص 1985عبد المنعـ )كما قاؿ  الشفيية كالأساليب التحريرية

: فنجد أنو لا يجد الاىتماـ الكافي مف التربكييف رغـ أىميتو, تطبقو الأسمكب الأكؿأما 
كزارة التربية السعكدية نظاما في المرحمة الابتدائية, كيعيب ىذا النكع إمكانية تدخؿ المعمـ 

دكنو مما يؤثر عمى نتيجة الطالب, كمف أمثمة ىذا النكع مف الاختبارات  بقصد أك مف
 أسمكب المناقشة.

( فتنقسـ إلى 187, ص 2000)يس كىي الأكثر شيكعا  كالأساليب التحريرية
منيا قمة الأسئمة كعدـ شمكؿ  الانتقاداتكالتي كجيت ليا الكثير مف  اختبارات المقاؿ

 ابة كما أنيا تتأثر بذاتية المعمـ., كيصعب تقدير درجة الإجالمقرر

( بأنيا 220, ص 1982)حممي كمحمد  كصفياكالاختبارات المكضكعية كالتي 
 تتككف مف أسئمة مغمقة, محددة الإجابة, يقيس كؿ سؤاؿ منيا شيئان محددان.

 ( بما يمي:190, ص 2000كتتميز الاختبارات المكضكعية كما ذكر )يس, 
 .لا تتأثر بالعكامؿ الذاتية .ٔ
 تغطي معظـ جكانب المقرر. .ٕ
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 يسيؿ تقدير درجتيا بسرعة. .ٖ
يمكف استخداميا في أغراض أخرل بخلبؼ التحصيؿ المعرفي مثؿ قياس قدرة  .ٗ

 الطلبب عمى التفكير الناقد.

 ( عيكبيا فيما يمي:210, ص 1992)عادؿ كأبرز 
 لا تشجع الابتكار عند الطلبب. .ٔ
 تتطمب جيدا كبيرا, كعناية فائقة لإعدادىا. .ٕ
 تقيس قدرة الطالب عمى حسف عرض الإجابة, كتنظيميا أك قدرتو عمى إبداء لا .ٖ

 الرأم.
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 :الدراسات السابقة (2 – 4)

فً مواد غٌر  التعلم التعاونًأثر استخدام دراسات تناولت  (1 – 4 – 2)

 :الرٌاضٌات
 

التعمـ التعاكني في التدريس,  إستراتيجيةكثيرة تمؾ الدراسات التي تناكلت استخداـ         
الماضي, كرغـ كثرة ىذه  القرفبو خاصة في نيايات  الاىتماـكىذا مما يدلؿ عمى 

العممي الكافي مف جانب المختصيف كخاصة  الاىتماـالدراسات لا يجد التعمـ التعاكني 
 كلكف ذلؾ لا يمنع مف أف استعرض بعض ىذه الدراسات.مف المعمـ 

 

دراسة تكمٌلٌة لنٌل درجة الماجستٌر ) اسة خلف العنزيدر (1 – 1 – 4 – 2)

 :م(2008 – 2009)(جامعة أم القرى المملكة العربٌة السعودٌة

التعمـ التعاكني في تنمية بعض الميارات  إستراتيجيةأثر استخداـ ) :الدراسة عنوان
النحكية لدل الطلبب المعكقيف سمعيان في الصؼ الأكؿ الثانكم بمدينة 

 .,(الرياض

مـ التعاكني في تنمية ميارات الكشؼ عف مدل تمكف إستراتيجية التع :الدراسة افهدأ
, التركيب, التقكيـ لدل الطلبب المعكقيف التحميلرؼ, الفيـ, التطبيؽ, التع

 سمعيان.

بتصميـ  (Quasi-experimental approach)منيج شبو التجريبي ال :الدراسة منهج
 ف إحداىما ضابطة كالثانية تجريبية.القياس القبمي كالبعدم لمجمكعتي

الصـ( في مدينة  – طلبب التربية الخاصة )فئة الإعاقة السمعية مجتمع الدراسة:
 .الرياض
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ة مكسى بف طلبب الصؼ الأكؿ الثانكم ببرنامج الأمؿ الممحؽ بثانكي عٌنة الدراسة:
مجمكعة تجريبية كبرنامج عبد الرحمف بف ميدم النصير بمدينة الرياض 

 مكعة ضابطة.كمج

عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف الضابطة  :نتائج الدراسة 
كالتجريبية في ميارات التعرؼ كالفيـ كالتطبيؽ كالتركيب كالتقكيـ ككجكد 

 .صالح المجمكعة التجريبيةل 0.01فركؽ في ميارات التحميؿ عند مستكل 
 

ة تكمٌلٌة لنٌل درجة الماجستٌر دراس) دراسة أمل عبد الله (2 – 1 – 4 – 2)

 :م(2009)(جامعة أم القرى المملكة العربٌة السعودٌة
 

)فعالية استخداـ التعمـ التعاكني في تدريس الاقتصاد المنزلي عمى تنمية  :عنوان الدراسة
 .الابتدائي(لدل تمميذات الصؼ السادس  الإبتكارمميارات التفكير 

 أهداف الدراسة : 

ديدة في تدريس مادة الاقتصاد المنزلي لتمميذات الصؼ السادس استخداـ طريقة ج .ٔ
 الابتدائي.

الكشؼ عف فعالية استخداـ طريقة التعمـ التعاكني في تدريس الاقتصاد المنزلي  .ٕ
 لتنمية ميارات التفكير الإبتكارم لدل تمميذات الصؼ السادس الابتدائي.

الذم  (Quasi-experimental approach)المنيج شبو التجريبي  منهج الدراسة:
 تجريبية.دم لمجمكعتيف ضابطة ك التصميـ القبمي كالبع عمى يقكـ

ائية في منطقة مكة جميع تمميذات الصؼ السادس مف المرحمة الابتد مجتمع الدراسة:
 مجتمع الدراسة, 

 .بمنطقة مكة المكرمة 68 الابتدائيةعٌنة الدراسة:  
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كالطرؽ التقميدية  التعمـ التعاكنيطريقة بيف  لا يكجد فرؽ داؿ إحصائيان نتائج الدراسة: 
 .0.05عند مستكل 

دراسة مٌدانٌة فً مدرسة ( دراسة هاشم بكر حرٌري )3 – 1 – 4 – 2) 

 :م(2009)(النصر الأهلٌة بجدة المملكة العربٌة السعودٌة
 

: )إدارة الفصؿ بأسمكب التعمـ التعاكني كأثره في تحصيؿ الطلبب عنوان الدراسة
 ي(.الدراس

: معرفة ىؿ تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف التجريبية  أهداف الدراسة
تعزل لممستكل التحصيمي )الطرؽ التقميدية(  كالضابطة)تعمـ تعاكني( 

لمطلبب في المقررات التالية : العمكـ , كالمغة الإنجميزية , كالتاريخ , 
 كالجغرافيا , كالإملبء , كالقكاعد ؟ 

استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي كالمنيج شبو التجريبي  لدراسة:منهج ا
 (.كاختبار ) ت باستخداـ المتكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية ,

 المدارس المتكسطة بمدينة جدة.جميع  مجتمع الدراسة:

اني مدرسة النصر الأىمية بمحافظة جدة التعميمية, الفصؿ الدراسي الث  عٌنة الدراسة:
( كلمجمكعة مف  2,  1ىػ ) لمصؼ الأكؿ المتكسط 1420/1421

 الطلبب بمغت أربعيف  طالبان لممجمكعتيف التجريبية كالضابطة.

المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في يكجد فرؽ داؿ إحصائيان بيف  نتائج الدراسة:
 المستكل الدراسي لمطلبب في المكاد الدراسية التالية : العمكـ , كالمغة

 .لصالح الأكلى 0.05عند مستكل  الإنجميزية , كالإملبء , كالقكاعد
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( دراسات تناولت أثر استخدام وسائل غٌر التعلم التعاونً فً تدرٌس 2 – 4 – 2) 

 الرٌاضٌات:

دراسة لنٌل درجة ) الشهرانًبرجس ( دراسة محمد 1 – 2 – 4 – 2) 

 م 2010 (الدكتوراه جامعة أم القرى المملكة العربٌة السعودٌة
 

)أثر استخداـ نمكذج كيتمي في تدريس الرياضيات عمى التحصيؿ   عنوان الدراسة:
دراسة  ,(دراسي كالاتجاه نحكىا لدل تلبميذ الصؼ السادس الابتدائيال

في المناىج  القرلتكميمية لمحصكؿ عمى درجة الدكتكراه مف جامعة أـ 
 كطرؽ تدريس الرياضيات.

معرفة أثر استخداـ نمكذج كيتمي )التعمـ المتمركز حكؿ المشكمة( في  أهداف الدراسة :
تدريس كحدة النسبة كالتناسب عمى التحصيؿ الدراسي كالاتجاه نحك 

 تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي.دل الرياضيات ل
 

 المنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي,  منهج الدراسة:
 قة جدة.تلبميذ الصؼ السادس بمنط مجتمع الدراسة:

تمميذان بمدرسة الجرجاني بجدة  60كطبقت الدراسة عمى عينة بمغ عددىا   عٌنة الدراسة:
 تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف تجريبية كضابطة.

 تكصمت الدراسة إلى:: نتائج الدراسة
 ( بيف متكسطات درجات 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

 ختبار التحصيمي لصالح المجمكعة التجريبية.المجمكعتيف في التطبيؽ البعدم للب
 ( بيف متكسطات درجات 0.05كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل )

 .المجمكعتيف في التطبيؽ البعدم لمقياس الاتجاه لصالح المجمكعة التجريبية
 .تدريب المعمميف عمى استخداـ نمكذج كيتمي في تدريس الرياضيات لمتلبميذ 
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 دراسات تناولت أثر استخدام التعلم التعاونً فً تدرٌس الرٌاضٌات: (3 – 4 – 2)
 

تناكلت الكثير مف البحكث تنفيذ دركس الرياضيات باستخداـ إستراتيجية التعمـ         
, (Quasi-experimental approach) التعاكني كأكثرىا استخدـ المنيج شبو التجريبي
فضمية ىذه عمى مكاضيع معينة كلـ تثبت أإلا أنيا حسب عمـ الباحث جميعيا اقتصرت 

 غير حاسمة, كفيما يمي أستعرض بعض ىذه الدراسات: الإستراتيجية إلا بنسب
 
مٌدانٌة على الطلبة فً دراسة )فرٌد كامل ومحمد صالح  (1 – 3 – 4 – 2)

 (1995)(ةالمرحلة الإعدادٌة بدولة الأمارات المتحد

في الرياضيات كاتجاىاتيـ عمى تحصيؿ الطمبة )أثر التعمـ التعاكني عنوان الدراسة:
 .نحكىا(
أثر استخداـ أسمكب التعمـ التعاكني في تدريس الرياضيات عمى  دراسةأهداف الدراسة : 

 تحصيؿ الطمبة في الرياضيات كاتجاىاتيـ نحكىا.
 المنيج التجريبي بتصميـ شبو تجريبي,  منهج الدراسة:

 دادية بدكلة الأمارات المتحدة.تلبميذ المرحمة الإع مجتمع الدراسة:
تمميذان بمدرسة مالؾ الإعدادية  235كطبقت الدراسة عمى عينة بمغ عددىا عٌنة الدراسة: 

 لمبنيف بمدينة العيف.
تكصمت الدراسة إلى:أف تحصيؿ الطمبة الذيف درسكا باستخداـ أسمكب  نتائج الدراسة:

باستخداـ الأسمكب  التعمـ التعاكني أعمى مف تحصيؿ الطمبة الذيف درسكا
, كلـ تظير الدراسة أم فركؽ  0.05التقميدم كبدلالة إحصائية عند مستكل 

 في الاتجاه نجك الرياضيات.
 

دراسة تكمٌلٌة لنٌل درجة المالكً)دراسة عبد الملك  (2 – 3 – 4 – 2)

 م(2002()الماجستٌر جامعة أم القرى المملكة العربٌة السعودٌة
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تخداـ التعمـ التعاكني في تدريس الرياضيات عمى تحصيؿ طلبب أثر اس عنوان الدراسة:
, دراسة الصؼ الثاني المتكسط في الرياضيات كاتجاىاتيـ نحكىا بمدينة جدة(

تكميمية لمحصكؿ عمى درجة الماجستير في المناىج كطرؽ تدريس 
 .الرياضيات

الرياضيات عمى لتعرؼ عمى أثر استخداـ التعمـ التعاكني في تدريس ا أهداف الدراسة :
تحصيؿ طلبب الصؼ الثاني المتكسط في الرياضيات كاتجاىيـ نحكىا 

 بمدينة جدة, 
 ( Quasi-experimental approachالمنيج شبو التجريبي )منهج الدراسة: 

 طلبب الصؼ الثاني المتكسط بمدينة جدة.مجتمع الدراسة: 
صؼ الثاني المتكسط بمدرستي كتـ إجراء الدراسة عمى عينة مف تلبميذ العٌنة الدراسة: 

خالد بف فيد الابتدائية كمدرسة الأندلس الأىمية, تـ تقسيـ الطلبب إلى 
 طالبان في ثلبثة فصكؿ لكؿ مجمكعة.  75مجمكعتيف, ضابطة كتجريبية مف 

خمص الباحث إلى عدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الطلبب في  :نتائج الدراسة
 .المجمكعتيف

دراسة تكمٌلٌة لنٌل درجة الماجستٌر )دراسة عالٌة الرفاعً ( 3 – 3 – 4 – 2) 

 :(2007)(الجامعة الأردنٌة المملكة الأردنٌة
 

)أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ التعاكني في تحصيؿ الطمبة الصـ في  عنوان الدراسة:
الرياضيات كتفاعلبتيـ الاجتماعية( قدمت الرسالة استكمالان لنيؿ درجة 

 تير في التربية الخاصة.الماجس
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الكشؼ عف اثر إستراتيجية التعمـ التعاكني عؿ تحصيؿ الطمبة الصـ  أهداف الدراسة :
لمادة الرياضيات في الصؼ الرابع الابتدائي في دمشؽ كأثر ىذه 

 الإستراتيجية عمى تطكير الميارات الاجتماعية.
 ( Quasi-experimental approachالمنيج شبو التجريبي ) منهج الدراسة:

 التلبميذ الصـ مف الصؼ الرابع الأساسي في سكريا. مجتمع الدراسة:
 تلبميذ الصؼ الرابع في معيد الأمؿ لمصـ بمحافظة دمشؽ عٌنة الدراسة:
ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية لصالح المجمكعة التجريبية عند مستكل  نتائج الدراسة:

0.05  . 

رة إلا أف بحكثيـ في غالبيا اختصت بعض لقد بزؿ الباحثكف جميعا جيكدا مقد
الفئات دكف أخرل, أك مكاضيع معينة أك طرؽ أخرل, كلـ تكف نتائجيـ حاسمة لصالح 

 التعمـ التعاكني.
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 لثالفصل الثا

 إجراءات الدراسة المٌدانٌة
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 :Introduction( مقدمة  1 – 3)  
 

جراءات كالخطكات التي انتيجيا في في ىذا الفصؿ يصؼ الباحث تفصيميا الإ           
و مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الرسالة, متضمنا منيج الدراسة كمجتمعيا كالعينة, كأدكات تدراس

خضاع البيانات التي تـ الحصكؿ  الدراسة ككيفية بنائيا, كالتطبيؽ الميداني لمدراسة, كا 
 عمييا لممعالجات الإحصائية المناسبة.

 

 :Methodology( منهج الدراسة  2 – 3) 
 

, كجد الباحث أف الدراسات دراسةبعد دراسة بعض الكتب التي تناكلت مناىج ال
( "كلا تزكدنا الدراسات الكصفية 370,صـ2007)ديكبكلد الكصفية كما كصفيا 

بمعمكمات عممية يمكف أف تستخدـ لتبرير المكقؼ الحالي أك تحسينو فحسب, كلكف تمدنا 
بنى عمييا مستكيات أعمى مف الفيـ العممي" كنجد أف أيضا بالحقائؽ التي يمكف أف ت

 (.207, صـ2010)محمد كعبد الباقي معظـ البحكث التربكية بحكث كصفية كما يشير 
كنيجت الدراسة نيجا مسحيا أعتمد الإجابة عمى أسئمة الاستبياف مف المعمميف 

 كالطلبب بالمرحمة الثانكية.
 رقـ ممحؽآخر خاص بالمعمميف )( ك ٚ رقـ ممحؽحيث خصص استبياف لمطلبب )

ٛ.) 
استبيانا مغمقا عمى طريقة عالـ الاجتماع الأمريكي ليكارت  دراسةكاعتمد ال

(Rensis Likert )أكافؽ )أربعة  –( حيث تشمؿ الخيارات ) أكافؽ بشدة )خمس درجات
أرفض بشدة )درجة كاحدة((,  –أرفض )درجتيف(   –محايد )ثلبث درجات(   –درجات( 
 سعة عشر سؤالان لمطلبب كاثناف كعشركف سؤالان لممعمميف.بكاقع ت
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 :Population( مجتمع الدراسة  3 – 3) 
 

بالمممكة  بمنطقة الجكؼمجتمع الدراسة تككف مف جميع طلبب المرحمة الثانكية           
, حيث خصت (5826كعددىـ ) العربية السعكدية بصفكفيا الثلبث الأكؿ كالثاني كالثالث

 .(166كمعممي الرياضيات بالمرحمة الثانكية البالغ عددىـ ) ة المساؽ العمميالدراس

 :Study Sample( عٌنة الدراسة  4 – 3) 
 

بنسبة  معممان  16ك, %4.46, بنسبة طالبان  260) اقتصرت الدراسة عمى عينة     
 تمثؿ المجتمع الأصمي بقدر كبير بعد ما حُدِد المجتمع كجميع مفرداتو. (9.63%

مدارس مف  كخمساختيار خمس مدارس ثانكية مف مدارس مدينة طبرجؿ لمبنيف  تـ
كصمت   – ثانكية بحيث يجيب عمى الاستبياف ثلبثكف طالب )طالبة(المدارس البنات 

(,  3 – 1)جدكؿ رقـ مف كؿ مستكل   –استبانو كاحدة مف الطالبات كتـ استبعادىا 
 .( 3 – 2جدكؿ رقـ ) كجميع معممي )معممات( الرياضيات بالمدرسة

 ( 3 – 1)جدول 

 )طلاب( أعداد الاستبٌانات  ومجامٌع المستبعدة

 

 انًدًىع انصف انثبنث انصف انثبٍَ انصف الأول 

 انًظزجؼذ انًمجىل انًظزجؼذ انًمجىل انًظزجؼذ انًمجىل انًظزجؼذ انًمجىل انًذرطخ

 30 45 8 17 17 8 5 20 لزُجخ ثٍ يظهى

 20 55 2 23 13 12 5 20 ػٍُ خبنىد

 27 48 16 9 9 16 2 23 اثٍ كثُز

 14 61 6 19 3 22 5 20 يؤرخ

 24 51 5 20 6 19 13 12 خبنذ ثٍ انىنُذ

 115 260 37 88 48 77 30 95 انًدًىع
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 ( 3 – 2) جدول

 (معلمون) أعداد الاستبٌانات  ومجامٌع المستبعدة

 

   غُز رزثىٌ رزثىٌ  

 انًظزجؼذ جىلانًم انًظزجؼذ انًمجىل انجُبٌ و
 انًدًىع

 يمجىل    يظزجؼذ

 1 13 0 2 1 11 انًؼهًٍُ 1

 2 3 1 1 1 2 انًؼهًبد 2

 3 16 1 3 2 13 انًدًىع 

 

 

 :Study Toolsأدوات الدراسة (  5 – 3) 
 

أعد الباحث استبياف لمطالب مف عشريف فقرة كآخر لممعمـ مف ستة عشرة فقرة, جميعيما 
( الخماسية كذلؾ باختيار أحد البدائؿ )أكافؽ بشدة Rensis Likertكفؽ طريقة ليكارت  )

 أرفض بشدة(. –أرفض  –محايد  –أكافؽ  –
 

 Statistical methods( الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة فً الدراسة  6 – 3)  

used in the study: 
 

 ىي: محاكر أربعةمطلبب إلى ل دراسةالباحث بتقسيـ أسئمة القاـ    
 التعاكني عمى التحصيؿ في مادة الرياضيات.أثر التعمـ  .ٔ
 .كالسمككيةأثر التعمـ التعاكني عمى الجكانب الاجتماعية  .ٕ
  –التحميؿ  –الفيـ  –أثر التعمـ التعاكني عمى المستكيات المعرفية )التذكر  .ٖ

 التركيب(.  –التطبيؽ 
 فاعمية التعمـ التعاكني في تدريس جميع المكاد. .ٗ
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 محاكر ىي: ثلبثةإلى  لممعمميف راسةدقاـ بتقسيـ أسئمة الك    
 أثر التعمـ التعاكني عمى التحصيؿ في مادة الرياضيات. .ٔ
 أثر التعمـ التعاكني عمى الجكانب الاجتماعية كالسمككية. .ٕ
 .علبقة التعمـ التعاكني بالجكانب الإدارية .ٖ

 حيث قاـ الباحث بدراسة كتحميؿ نتائج كؿ جزء عمى حدا مستخدما الأساليب الإحصائية
 التالية:

 (:The correlation coefficientمعامل الارتباط )  .1

لدراسة فرضية كجكد علبقة ارتباطيو دالة إحصائيان بيف البعد الاجتماعي السمككي 
 .كالبعد المعرفي 

لمعرفة إمكانية  19باختبار الفقرة  :( لمتوسط عٌنة واحدةT . testاختبار )ت( ) .ٕ
 .مكادتعميـ التعمـ التعاكني عمى جميع ال

 .لقياس الثبات كالصدؽ :معادلة ألفا كرونباخ الاتساق الداخلً .ٖ
لا يتأثر التحصيؿ الدراسي  –لاختبار صحة الفرض  :تحلٌل التباٌن الأحادي .ٗ

 .بالمستكل الدراسي لمطالب )صفو(
 : Arithmetic Meanالوسط )المتوسط( الحسابً  .5

مقاييس المكضع  ( "يعتبر مف أىـ96, صـ2003)عدناف كمحمكد كىك كما ذكر 
كالأكثر استخداما في الإحصاء كالحياة العممية إذ يستخدـ عادة في الكثير مف المقارنات 
بيف الظكاىر المختمفة." كتأتي أىميتو مف أنو يمخص مجمكعة مف القيـ في مجمكعة 
ف كانت ىذه الميزة تتحكؿ  كاحدة, كما أنو يأخذ جميع القيـ محؿ الدراسة في الاعتبار كا 

 عيب عند كجكد قيـ متطرفة )كبيرة جدان أك صغيرة جدان(.إلى 
 كيمكف حساب الكسط الحسابي كالتالي:

 )س = مجمكع القيـ مقسكما عمى عددىا(
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, 2–1كلحساب المتكسط المرجح كبما أنو لدينا خمس اختيارات كأربعة فترات بينيا )    
 :(3 – 3جدكؿ رقـ ) التاليالجدكؿ ( قاـ الباحث بالتكزيع حسب 5 –4,  4–3, 3–2

 (3 – 3جدول )
 

 المستكل النسبة المتكسط المرجح ـ
 أرفض بشدة %35.8إلى  %20مف  1.79إلى  1.00مف ٔ
 أرفض %51.8إلى  %36مف  2.59إلى  1.8مف  ٕ
 محايد %67.8إلى  %52مف  3.39إلى  2.6مف  ٖ
 أكافؽ %83.8إلى  %68مف  4.19إلى  3.4مف  ٗ
 أكافؽ بشدة % 100إلى  %84مف  5.00إلى  4.2مف  ٘

 

 ( خطوات بناء الاستبٌان: 7 – 3) 
 

 تضمنت كؿ استبانو جزئيف, أكؿ تعريفي إرشادم كثاني رئيسي كما يمي:
 -أكلان: الطلبب:

 تككف الجزء الثاني في استبياف الطلبب مف أربعة محاكر كما يمي:
 (3 – 4جدكؿ )

 عدد العبارات المحكر رقـ المحكر
 6 التحصيؿ 1
 7 الجكانب الاجتماعية السمككية 2
 5 الجكانب المعرفية 3
 1 تعميـ التعمـ التعاكني 4

 19 الجممة
 -ثانٌا: المعلمون:

 تككف الجزء الثاني في استبياف المعمميف مف ثلبث محاكر كما يمي:
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 (3 – 5جدكؿ )
 عدد العبارات المحكر رقـ المحكر

 12 التحصيؿ كالمعرفة 1
 7 نيةالجكانب الف 2
 3 الجكانب الاجتماعية السمككية 3
 22 الجممة

 

 

 ( خطوات ضبط الاستبٌان: 8 – 3) 
 

تـ عرض الاستبيانيف عمى لجنة المحكميف المككنة مف اختصاصييف بجامعة        
الجكؼ بالمممكة العربية السعكدية, كبعد دراسة التكجييات كالملبحظات المقدمة مف 

يلبن عمى الاستبيانيف حيث أصبح الاستبياف الخاص بالطالب المجنة, أجرل الباحث تعد
 يتككف مف تسعة عشرة فقرة, كالخاص بالمعمـ مف اثناف كعشركف فقرة.

 Delphi Techiqueلتحقيؽ اىداؼ دراستو مستخدما أسمكب دلفي المعدؿ قاـ الباحث 
خبراء )كيعتمد ىذا الأسمكب عمى جكلات متعاقبة في الاستبانات مع مجمكعة مف ال
 كالمختصيف في مكضكع ما, بقصد الكصكؿ إلى اتفاؽ جماعي حكؿ ىذا المكضكع. 

 كيتميز أسمكب دلفي المعدؿ بأنو يكفر كثيرا مف الكقت كالجيد مف خلبؿ:
تحديد الكفايات مسبقا ثـ أخذ الآراء حكليا بدلان مف أف يبدأ الخبراء أنفسيـ في  .ٔ

 تحديد الكفايات أك تحديد آرائيـ حكليا. 
تقميؿ مراحؿ التطبيؽ, فالمستخدـ لأسمكب دلفي التقميدم يقكـ بتحصيؿ  .ٕ

الاستجابات كمعالجتيا كعرضيا عدة مرات )مف ثلبث إلى خمس مرات( أما 
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المستخدـ لأسمكب دلفي المعدؿ يكفر أكبر في الكقت حيث يقتصر مراحؿ التطبيؽ 
ـ, ص  2008صيف. ( فرج الله الكامؿ )تخعمى مرحمتيف فقط مع الخبراء كالم

حيث تمت المكافقة النيائية عميو  ,بإعادة الاستبياف بعد تعديمو لممحكميف( 88
بإيجاد معامؿ  (Internal Consistencyكمف ثـ قاـ بدراسة الاتساؽ الداخمي )

أف  –ارتباط البند )الفقرة مع الدرجة الكمية لمبعد الذم تكجد فيو(, لإيجاد ثبات 
كصدؽ أداة القياس  –ي أم مرة يجرم فييا اختباره يعطي المقياس نفس النتيجة ف

لكؿ محكر مستخدمان البرنامج الإحصائي الحزمة  –أف تقيس ما كضعت لقياسو  –
 Statistical Package For Social( SPSSالإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )

Sciences:كما يمي . 
 

 أولاً الطلاب:

 / محور التحصٌل:1
 

 يف:نجد مف الجدكليف التالي
 (3 – 6جدول )
 

Item- Total Statistics 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

Squared Multiple 

Correlation 

Corrected Item- 

Total Correlation 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Scale Mean if 

Item Deleted 
 

.513; 

.532 

.552 

.658 

.528 

.547 

.496 

.698 

.312 

.076 

.751 

.292 

.474 

.436 

.352 

.151 

.457 

.350 

14.197 

14.853 

12.274 

14.158 

14.895 

13.421 

17.7500 

17.7000 

18.8000 

18.5000 

17.5000 

18.5000 

var1 

var2 

var3 

var4 

var5 

var6 
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 (3 – 7جدول )
 

Reliability Statistics 

 لًُخ انفب
Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 
N of Items 

.599 .667 6 

 

  0.599معامؿ الثبات بمعادلة ألفا كركنباخ =  
 599.0774.0  معامؿ الصدؽ=

 

 / المحور الاجتماعً السلوكً:2
 

 نجد مف الجدكليف التالييف:
 

 

 (3 – 8جدول )
 

Item- Total Statistics 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

Squared Multiple 

Correlation 

Corrected Item- 

Total Correlation 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Scale Mean if 

Item Deleted 
 

.346 

.122 

.123 

.648 

.263 

.458 

.406 

.753 

.706 

.688 

.399 

.268 

.623 

.255 

.231 

.702 

.604 

.407 

.474 

.021 

.131 

12.471 

11.095 

10.555 

20.134 

13.082 

15.158 

13.747 

21.0500 

20.4000 

20.1500 

21.3500 

20.3500 

21.0000 

21.2000 

var7 

var8 

var9 

var10 

var11 

var12 

var13 

 

  (3 – 9جدول )
 

Reliability Statistics 

 لًُخ انفب
Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 
N of Items 

.510 .487 7 

 

  0.510بمعادلة ألفا كركنباخ =  معامؿ الثبات 

   51.0714.0  يؼبيم انصذق = 
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 / المحور المعرفً:3
 

 نجد مف الجدكليف التالييف:
 (3 – 10جدكؿ )

 

Item- Total Statistics 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

Squared Multiple 

Correlation 

Corrected Item- 

Total Correlation 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Scale Mean if 

Item Deleted 
 

.455 

.572 

.646 

.532 

.614 

.466 

.381 

.070 

.386 

.292 

.578 

.379 

.185 

.483 

.310 

6.892 

7.642 

10.063 

8.484 

7.924 

15.0500 

15.2000 

14.8000 

15.2000 

15.1500 

var14 

var15 

var16 

var17 

var18 

 

 (3 – 11جدول )
 

Reliability Statistics 

 لًُخ انفب
Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 
N of Items 

.624 .624 5 

 

  0.624معامؿ الثبات بمعادلة ألفا كركنباخ =  

 626.0790.0=      معامؿ الصدؽ
 

 -ثانٌاً المعلمٌن:

 / محور التحصٌل:1
 

 لتالييف:نجد مف الجدكليف ا
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 (3 – 12جدكؿ )
 

Item- Total Statistics 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

Squared Multiple 

Correlation 

Corrected Item- 

Total Correlation 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Scale Mean if 

Item Deleted 
 

.426 

.442 

.529 

.415 

.332 

.366 

.333 

.429 

.378 

.243 

.274 

375 

.851 

.870 

.749 

.822 

.936 

.950 

.841 

.587 

.688 

.667 

.848 

.707 

.016 

.036 

.234 

.063 

.288 

.202 

.338 

.017 

.170 

.527 

.412 

.181 

47.333 

46.862 

51.200 

44.117 

39.229 

41.583 

41.200 

47.129 

42.200 

35.583 

35.850 

42.762 

23.5000 

23.9375 

24.0000 

25.1250 

25.1875 

25.6250 

26.0000 

26.0625 

25.2500 

25.3750 

24.3750 

25.3125 

var1 

var2 

var3 

var4 

var5 

var6 

var7 

var8 

var9 

var10 

var11 

var12 

 

 (3 – 13جدول )
 

Reliability Statistics 

 لًُخ انفب
Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 
N of Items 

.617 .627 12 

 

  0.617مؿ الثبات بمعادلة ألفا كركنباخ =  معا

 617.0785.0 معامؿ الصدؽ=
 

 / المحور الخاص بالجوانب الفنٌة:2
 

 نجد مف الجدكليف التالييف:
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 (3 – 14جدكؿ )
 

Item- Total Statistics 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

Squared Multiple 

Correlation 

Corrected Item- 

Total Correlation 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Scale Mean if 

Item Deleted 
 

.781 

.648 

.710 

.701 

.715 

.682 

.792 

.547 

.695 

.720 

.686 

.662 

.655 

.215 

.238 

.749 

.541 

.563 

.557 

.669 

.121 

40.800 

30.667 

38.333 

35.400 

40.562 

35.962 

44.917 

9.5000 

9.5000 

9.7500 

9.2500 

10.1875 

9.6875 

9.6250 

var13 

var14 

var15 

var16 

var17 

var18 

var19 

 

 (3 – 15جدكؿ )
 

Reliability Statistics 

 لًُخ انفب
Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 
N of Items 

.753 .764 7 

 

  0.753معامؿ الثبات بمعادلة ألفا كركنباخ =  

 753.0868.0  الصدؽ = معامؿ
 

 / المحور الاجتماعً السلوكً:3
 

 نجد مف الجدكليف التالييف:
 (3 – 16جدكؿ )

 

Item- Total Statistics 

Cronbach's Alpha 

if Item Deleted 

Squared Multiple 

Correlation 

Corrected Item- 

Total Correlation 

Scale Variance if 

Item Deleted 

Scale Mean if 

Item Deleted 
 

.575 

.016 

.665 

.303 

.421 

.222 

.277 

.624 

.261 

5.667 

3.600 

4.210 

3.3333 

3.2000 

3.7333 

var20 

var21 

var22 
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 (3 – 17جدكؿ )
 

Reliability Statistics 

 لًُخ انفب
Cronbach's Alpha 

Cronbach's Alpha Based on 

Standardized Items 
N of Items 

.555 .572 3 

 

  0.555معامؿ الثبات بمعادلة ألفا كركنباخ =  

 555.0744.0         معامؿ الصدؽ= 
 كيمكف تمخيص النتائج السابقة في الجدكليف التالييف:

 -أولاً: استبانة الطلاب:

 (3 – 18خذول )

 الصدؽ الثبات المحكر رقـ
 0.774 0.599 التحصيؿ ٔ
 0.714 0.510 ككيالاجتماعي السم ٕ
 0.790 0.624 المعرفي ٖ
 0.759 0.578 المتكسط ٗ

 

مما يجعميا  0.578( نجد أف معامؿ ثبات استبانة الطلبب بمغ 18 – 3مف الجدكؿ )
مما  0.759تعطي نفس النتيجة في كؿ مرة يطبؽ فييا المقياس, كبمغ معامؿ صدقيا 

 يجعميا تقيس ما كضعت لقياسو.
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 (19 – 3خذول )

 الصدؽ الثبات المحكر رقـ
 0.785 0.617 التحصيؿ ٔ
 0.868 0.753 الفني ٕ
 0.744 0.555 الاجتماعي السمككي ٖ
 o.799 0.642 المتكسط ٗ

 
مما يجعميا  0.642( نجد أف معامؿ ثبات استبانة المعمميف بمغ 19 – 3مف الجدكؿ )

مما  0.799دقيا تعطي نفس النتيجة في كؿ مرة يطبؽ فييا المقياس, كبمغ معامؿ ص
 يجعميا تقيس ما كضعت لقياسو.

 :Steps applied field study( خطوات تطبٌق الدراسة المٌدانٌة  9 – 3) 
 

بعد مخاطبة إدارة التربية كالتعميـ بالجكؼ )خطاب مف الدراسات العميا ممحؽ رقـ         
مدينة طبرجؿ  ( كمكافقتيا عمى إجراء الدراسة في2, كخطاب مف الباحث )ممحؽ رقـ 1

( 4(, حصؿ الباحث عمى تكجيو مكتب تعميـ طبرجؿ لمدارسو )ممحؽ رقـ 3)ممحؽ رقـ 
 (.8كممحؽ رقـ  7الاستبياف )ممحؽ رقـ الدراسة  بتنفيذ
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 الرابعالفصل 

 النتائج ومناقشةوتحلٌل  عرض
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 دمة:ــــــــــمق( 1 – 4) 
 

التعمـ التعاكني عمى التحصيؿ  ىدفت ىذه الدراسة لمتعرؼ عمى أثر استخداـ
الدراسي لمادة الرياضيات. كقد تعمد الباحث التطرؽ إلى العلبقة بيف التعمـ التعاكني 

 –الفيـ  –كالجكانب الاجتماعية مف جية كالتعمـ التعاكني كالمستكيات المعرفية ) التذكر 
 عمى التحصيؿ.   التطبيؽ( مف جية أخرل لما يحدثانو مف أثر أكيد –التركيب  –التحميؿ 

كلتحميؿ بيانات الدراسة استخدـ الباحث بعض الأساليب الإحصائية التي تتناسب 
كنكعية الدراسة كمتغيراتيا المختمفة كذلؾ مف خلبؿ برنامج الحزمة الإحصائية لمعمكـ 

 ػب اختصاران  ( المعركؼstatistical package for social scienceالاجتماعية )
(spss) باحث برنامج الجداكؿ كالعمميات الرياضية )كاستخدـ الMicrosoft Office 
Excel.لإيجاد الكسط الحسابي ) 

 

 نتائج استبانه الطلاب:ومناقشة ( عرض وتحلٌل 2 – 4) 

 قاـ الباحث بتحميؿ استبياف الطلبب مف خلبؿ محاكره الأربع كما يمي:
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 (4 – 1رطى ثُبٍَ رلى )

 

 لمحاكر استبياف الطلببرسـ بياني يكضح الكسط الحسابي 
 :والنسبة المئوٌةالوسط الحسابً أولا: ( 1 – 2 – 4)

تكجد فركؽ ذات دلالة لتحميؿ الفرض الأكؿ كالذم ينص عمى )( 4 – 2 – 1 – 1)
الطلبب الذيف تطبؽ عمييـ إستراتيجية  تحصيؿبيف  0.05إحصائية عند مستكل الدلالة 

ـ طرؽ تقميدية لصالح الذيف تطبؽ عمييـ التعمـ التعاكني كالطلبب الذيف تطبؽ عميي
 (إستراتيجية التعمـ التعاكني

  (:4 – 1)مف جدكؿ رقـ 
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 (4 – 1جدكؿ )
 (-1-)جدكؿ يكضح العمميات الإحصائية عمى استبياف الطلبب 

 

 الفقرات الخاصة بالتحصٌل 

 رقم الفقرة
أوافق 
 بشدة

 أرفض محاٌد أوافق
أرفض 

 بشدة
 سبةالن النتٌجة الوسط المجموع

 %76.4 اوافق 3.82 260 13 23 48 90 86 1

 %77 اوافق 3.85 260 8 25 49 93 85 2

 %68.4 اوافق 3.42 260 44 30 38 70 78 3

 %65.2 محاٌد 3.26 260 39 41 58 58 64 4

 %79.2 اوافق 3.96 260 13 14 41 95 97 5

 %61 محاٌد 3.05 260 48 47 57 60 48 6

 %71.2 اوافق 3.56 1560 165 180 291 466 458 الجملة
 

عندما يتـ  71.2بمغت  عالية نجد أف التحصيؿ في مادة الرياضيات يككف بنسبة
 ك, استخداـ إستراتجية التعمـ التعاكني عف غيرىا مف الاستراتجيات التقميدية المستخدمة

 6ة يخمؽ فكضى في الصؼ( كالفقر لا )التعمـ التعاكني  4في الفقرة  حياديفلطلبب اف اك
, كىذا يدؿ عمى تحقؽ الفرض يستيمؾ زمف الحصة فلب يكتمؿ الدرس(لا )التعمـ التعاكني 

 .( يكضح ذلؾ4 – 1الأكؿ كالرسـ البياني رقـ )

 ( محور الجوانب الاجتماعٌة السلوكٌة:4 – 2 – 1 – 2)

لتحميؿ الفرض الثاني )التعمـ التعاكني ينمي اجتماعيات الطالب كسمككياتو, كالتي 
 طرديا في التحصيؿ الدراسي( تؤثر

 (: 4 – 2) مف جدكؿ رقـ
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 (4 – 2جدكؿ )
 (-2-)جدكؿ يكضح العمميات الإحصائية عمى استبياف الطلبب  

 

 الفقرات الخاصة بالجكانب الاجتماعية كالسمككية
رقـ 
 الفقرة

أكافؽ 
 أرفض محايد أكافؽ بشدة

أرفض 
 النسبة النتيجة الكسط المجمكع بشدة

 %66.7 محايد 3.33 260 34 45 50 62 69 7
 %80.4 اكافؽ 4.03 260 9 16 37 95 103 8
 %83.4 اكافؽ 4.17 260 5 13 29 98 115 9
 %62.6 محايد 3.13 260 49 46 39 75 51 10
 %71 اكافؽ 3.55 260 16 22 81 84 57 11
 %69.2 اكافؽ 3.46 260 30 33 58 66 73 12
 %66.7 محايد 3.33 260 30 53 44 68 65 13
 71.4 اكافؽ 3.57 1820 173 228 338 548 533 الجممة

 

عندما يتـ  71.2نجد أف اجتماعيات الطالب كسمككو يتأثراف إيجابان بنسبة بمغت 
ف اك, ك استخداـ إستراتجية التعمـ التعاكني عف غيرىا مف الاستراتجيات التقميدية المستخدمة

)التعمـ التعاكني أفضؿ لأنو يجعؿ  9قرة الف ( عمى%83.4بنسبة عالية )لطلبب ككافؽ ا
( يكضح 4 – 1كىذا دليؿ عمى تحقؽ الفرض الثاني كالرسـ البياني رقـ ) المادة مشكقة(

 .ذلؾ
 ( محور الجوانب المعرفٌة:4 – 2 – 1 – 3)

كلدراسة الفرض الثالث كالذم يقكؿ: )التعمـ التعاكني يزيد قدرات الطالب المعرفية 
 ف بالمائة(بنسبة تتجاكز السبعي

 (: 4 – 3مف جدكؿ رقـ )
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 (4 – 3جدكؿ )
 (-3-)جدكؿ يكضح العمميات الإحصائية عمى استبياف الطلبب  

 

 الفقرات الخاصة بالجكانب المعرفية

رقـ 
 الفقرة

أكافؽ 
 بشدة

 أرفض محايد أكافؽ
أرفض 
 بشدة

 النسبة النتيجة الكسط المجمكع

 %81 اكافؽ 4.05 260 9 16 43 78 114 14

 %78 اكافؽ 3.9 260 13 23 37 92 95 15

 %77.4 اكافؽ 3.87 260 10 24 42 99 85 16

 %73.6 اكافؽ 3.68 260 18 18 56 106 62 17

 %76.8 اكافؽ 3.84 260 11 19 50 100 80 18

 %77.4 اكافؽ 3.87 780 61 100 228 475 436 الجممة
 

عندما يتـ    77.4بة بمغت إيجابان بنس تتأثرمطالب الجكانب المعرفية لأف  نلبحظ
استخداـ إستراتجية التعمـ التعاكني عف غيرىا مف الاستراتجيات التقميدية المستخدمة, 

كأدناىا  81كحصمت جميع جزئيات الفقرة عمى العبارة )أكافؽ( بنسب متقاربة ) أعلبىا 
 1رقـ )ك عمى تحقؽ الفرض الثالث كالرسـ البياني  ( مما يدؿ عمى شبو الاتفاؽ حكليا73

 .( يكضح ذلؾ4 –

 ( محور تعمٌم التعلم التعاونً على المواد الأخرى:4 – 2 – 1 – 4)

لعرض كاستقراء الفرض القائؿ: )يمكف تعميـ التعمـ التعاكني لفائدة التحصيؿ بنسبة 
 تتجاكز التسعيف بالمائة(

 (: 4 – 4مف جدكؿ رقـ )
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 (4 – 4جدكؿ )
 (-4-استبياف الطلبب )جدكؿ يكضح العمميات الإحصائية عمى  

 الفقرة الخاصة بتعمٌم  التعلم التعاونً على جمٌع المواد

رقـ 
 الفقرة

أكافؽ 
 بشدة

 أرفض محايد أكافؽ
أرفض 
 بشدة

 النسبة النتيجة الكسط المجمكع

 %77.4 اكافؽ 3.87 260 10 13 44 82 111 19
 

ميع المكاد عمى تعميـ التعمـ التعاكني عمى ج %77.4كافؽ الطلبب بنسبة بمغت 
( يكضح 4 – 1, مما يعزز مصداقية الفرض الرابع كالرسـ البياني رقـ )الدراسية الأخرل

 .ذلؾ

 (:One Way ANOVA( ثانٌاً: تحلٌل التباٌن الأحادي )2 – 2 – 4)
 

لا  –( لاختبار صحة الفرض One wayأجرل الباحث تحميؿ التبايف الأحادم )
 راسي لمطالب )صفو(, كنجد مف الجدكؿ أدناه:يتأثر التحصيؿ الدراسي بالمستكل الد

 

 (4 – 5جدول )
 

 التحصيؿ
مجمكع 
 المربعات

 درجة الحرية
متكسط 
 المربعات

 قيمة ؼ
مستكل 
 الدلالة

 0.851 0.162 2.524 2 5.048 بيف المجمكعات

   15.618 257 4013.706 داخؿ المجمكعات
    259 4018.754 المجمكع

 

لا يتأثر بالمستكل الدراسي  0.851مستكل الدلالة أف التحصيؿ الدراسي عند 
 .  ( يكضح ذلؾ4 – 1, كىذا يدؿ عمى تحقؽ الفرض الخامس كالرسـ البياني رقـ )لمطالب
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 (: (Pearson Correlation(ثالثاً: معامل ارتباط بٌرسون3 – 2 – 4)
 

سمككي لدراسة فرضية كجكد علبقة ارتباطيو دالة إحصائيان بيف البعد الاجتماعي ال
 كالبعد المعرفي كمف الجدكؿ أدناه:

 

 (4 – 6جدكؿ )
 

Correlations 

Cognitive Social  

.422 

.000 

260 

1 

 

260 

Pearson Correlation 

 Sig. (2-tailed) 

N 

social 

1 

 

260 

.422 

.000 

.260 

Pearson Correlation 

 Sig. (2-tailed) 

N 

cognitive 

 

ئيان مما يعني ارتفاع درجات الجانب السمككي تكجد علبقة ارتباطيو دالة إحصا
 الاجتماعي يزيد مف درجات الجانب المعرفي كالعكس أيضان صحيح.

 (:T - Test( رابعاً: اختبار )ت( )4 – 2 – 4)
 

لمعرفة إمكانية تعميـ التعمـ  19قاـ الباحث كفقان لمجدكؿ أدناه باختبار الفقرة 
 التعاكني عمى جميع المكاد.
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 (4 – 7جدكؿ )
 

 حدكد الثقة متكسط الفرؽ الدلالة درجة الحرية قيمة )ت( 
 %95 1.004 001. 259 14.49 التعميـ

 

ترتفع درجة التعميـ ارتفاعان داؿ إحصائيان مما يعني إمكانية تعميـ التعمـ التعاكني 
 . %95عمى جميع المكاد بنسبة 

 نتائج استبانه المعلمٌن:ومناقشة ( عرض وتحلٌل 3 – 4)

 ـ الباحث بتحميؿ استبياف المعمميف مف خلبؿ محاكره الثلبث كما يمي:قا

 (4 – 2رسـ بياني )

 

 رسـ بياني يكضح الكسط الحسابي لمحاكر استبياف المعمميف
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 ( أولا: الوسط الحسابً والنسبة المئوٌة:1 – 3 – 4)

التحصيؿ التعمـ التعاكني يؤثر إيجابا في لتحميؿ الفرض السادس: )( 4 – 3 – 1 – 1)
 بنسبة تتجاكز السبعيف بالمائة( الدراسي في مادة الرياضيات

 (4 – 8مف الجدكؿ رقـ )
 (4 – 8جدكؿ )

 (-1-)جدكؿ يكضح العمميات الإحصائية عمى استبياف المعمميف  

 الفقرات الخاصة بالتحصيؿ كالمعرفة
رقـ 
 العبارة

أكافؽ 
 بشدة

أرفض  أرفض محايد أكافؽ
 بشدة

 النسبة نتيجةال الكسط المجمكع

 %82.6 اكافؽ 4.13 16 0 1 1 9 5 1

 %77.6 اكافؽ 3.88 16 0 2 2 8 4 2

 %91.2 أكافؽ بشدة 4.56 16 0 0 1 5 10 3

 %78.8 اكافؽ 3.94 16 1 2 1 5 7 4

 %76.2 اكافؽ 3.81 16 0 2 3 7 4 5

 %90 أكافؽ بشدة 4.5 16 0 0 0 8 8 6

 %76.2 اكافؽ 3.81 16 0 2 1 11 2 7

 %76.2 اكافؽ 3.81 16 0 1 5 6 4 8

 %78.8 اكافؽ 3.94 16 0 1 1 12 2 9

 %82.6 اكافؽ 4.13 16 0 0 2 10 4 10

 %78.8 اكافؽ 3.94 16 0 1 2 10 3 11

 %72.6 اكافؽ 3.63 16 0 3 1 11 1 12

 %80.2 اكافؽ 4.01 192 1 15 20 102 54 الجممة
 

 لتعاكني يرفع التحصيؿ في الرياضياتعمى أف التعمـ ا %80.2كافؽ المعمميف بنسبة 
)طريقة التعمـ التعاكني تجعؿ  3عمى الفقرة ( %91.2بنسبة )ككانت مكافقتيـ عالية 
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 – 2, كىذا يدؿ عمى تحقؽ الفرض السادس كالرسـ البياني رقـ )المعمكمة تبقى فترة أطكؿ(

 .( يكضح ذلؾ4

 ( محور خاص بالجوانب الفنٌة:4 – 3 – 1 – 2)

ؤثر لا تالتعمـ التعاكني فرض السابع كالذم ينص عمى: )ممارسة طريقة كلتحميؿ ال
 بنسبة تتجاكز السبعيف بالمائة( في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات سمبان 

 (4 – 9كمف الجدكؿ رقـ )

 (4 – 9جدكؿ )
 (-2-)جدكؿ يكضح العمميات الإحصائية عمى استبياف المعمميف  

 

لفنيةالفقرات الخاصة بالجكانب ا  

رقـ 
 العبارة

أكافؽ 
 بشدة

 أرفض محايد أكافؽ
أرفض 
 بشدة

 النسبة النتيجة الكسط المجمكع

 %63.8 محايد 3.19 16 2 3 4 4 3 13

 %72.6 اكافؽ 3.63 16 1 4 0 6 5 14

 %75 اكافؽ 3.75 16 1 2 1 8 4 15

 %77.6 اكافؽ 3.88 16 0 2 4 4 6 16

 %91.2 أكافؽ بشدة 4.56 16 0 0 2 3 11 17

 56.2 محايد 2.81 16 4 3 3 4 2 18

 %67.6 محايد 3.38 16 2 2 3 6 3 19

 %70.2 اكافؽ 3.60 112 10 16 17 35 34 الجممة
 

عمى أف التعمـ التعاكني لا يعيؽ العممية التعميمية  %70.2كافؽ المعمميف بنسبة 
)طريقة  17قرة عمى الف( %91.2بنسبة )بؿ يؤثر عمييا إيجابا, ككانت مكافقتيـ عالية 
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ألا  التعمـ التعاكني يناسبيا أعداد أقؿ مف الطلبب( كىذا قد يتفؽ مع رأم قد يككف غالبان 
كىذا يدؿ عمى تحقؽ الفرض السابع كالرسـ  مة أعداد الطلبب تزيد مف التحصيؿكىك أف ق

 .( يكضح ذلؾ4 – 2البياني رقـ )
)المنيج غير  18في الفقرة  يقترب كثيرا مف السمبيةمحايدان كرأل المعممكف رأيان 

كىي أضعؼ نسبة تحصؿ عمييا  (%56.2)مناسب لطريقة التعمـ التعاكني( بنسبة بمغت 
فقرة كىذا يشير إلى ضركرة مراجعة المنيج إذا أراد القائمكف عمى الأمر أف تطبؽ 

ضان إستراتيجية التعمـ التعاكني في تدريس الرياضيات في المرحمة الثانكية كىذا قد يشير أي
 .إلى أف المنيج لا يناسب طرؽ تدريسية متقدمة أخرل

 ( محور الجوانب الاجتماعٌة والسلوكٌة:4 – 3 – 1 – 3)

كلتحميؿ الفرض الثامف كالذم ينص عمى: )طريقة التعمـ التعاكني تنمي الجكانب 
 الاجتماعي السمككية بنسبة تفكؽ السبعيف بالمائة(

 (10 – 4كمف الجدكؿ رقـ )
 (10 – 4جدكؿ )

 (-3-)جدكؿ يكضح العمميات الإحصائية عمى استبياف المعمميف  

 الفقرات الخاصة بالجكانب الاجتماعية كالسمككية
رقـ 
 العبارة

أكافؽ 
 بشدة

أرفض  أرفض محايد أكافؽ
 بشدة

 النسبة النتيجة الكسط المجمكع

 %78.8 أكافؽ 3.94 16 0 2 3 5 6 20

 %81.2 أكافؽ 4.06 16 0 0 2 11 3 21

 %87.6 أكافؽ بشدة 4.38 16 0 0 2 6 8 22

 %82.6 أكافؽ 4.13 48 0 2 7 22 17 الجممة

عمى أف التعمـ التعاكني لا يعيؽ العممية التعميمية  %82.6ف بنسبة المعممك كافؽ 
( 4 – 1كىذا يدؿ عمى تحقؽ الفرض الثامف كالرسـ البياني رقـ )بؿ يؤثر عمييا إيجابا, 
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طريقة التعمـ ) 22عمى الفقرة ( %87.6بنسبة )ـ عالية ككانت مكافقتي.يكضح ذلؾ
الجزء قد يككف ميملبن عند كثير مف المعمميف ( كىذا التعاكني تنمي الجكانب الاجتماعية

في كثير مف طرؽ التدريس الممارسة حاليان حسب خبرة الباحث المتكاضعة في تدريس 
 .عامان( 17الرياضيات بالمرحمة الثانكية )

 (:T - Testرابعاً: اختبار )ت( ) (2 – 3 – 4)

 ( كمف خلبؿ الجدكؿ الإحصائي أدناه:T - Testكبإجراء )
 

 (4 – 10جدكؿ )
 

 حدكد الثقة الدلالة درجة الحرية قيمة )ت( 
 %95 001. 15 22.090 الاتجاه

 

 .%95المعمميف نحك التعمـ التعاكني يتسـ بالإيجابية بنسبة بمغت  اتجاهكجد الباحث أف 
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 ( ملخص النتائج:4 – 4)

 يمخص النسبة المئكية لمحاكر الاستبياناف:( 4 - 11يمي جدكؿ )كفيما 
 (4 - 11جدكؿ )

  النسبة المحكر رقـ
  ػػلببػػػػػػػطػػػػػػػػػػال

 أكافؽ %71.2 محكر التحصيؿ  ٔ
 أكافؽ %71.4 محكر الجكانب الاجتماعية كالسمككية ٕ
 أكافؽ %77.4 محكر الجكانب الفنية ٖ
 أكافؽ بشدة % 95 محكر تعميـ التعمـ التعاكني عمى المكاد الأخرل ٗ
 أكافؽ %85.1 محكر تأثر التحصيؿ بالمستكل الدراسي ٘

  المعػػػػػػػػممػػػػػػػػػػػػػػػػػػكف
 أكافؽ %80.2 محكر التحصيؿ ٙ
 أكافؽ %70.2 محكر الجكانب الفنية ٚ
 أكافؽ %82.6 محكر الجكانب الاجتماعية كالسمككية ٛ
 

 

 



www.manaraa.com

  

(69) 

 

 

 

 الخامسالفصل 

 والمقترحات                 والتوصٌات الاستنتاجات 
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 دمة:ــــــــــمق(  1 – 5)

في ىذا الفصؿ يستعرض الباحث ممخصان لنتائج الدراسة التي تـ التكصؿ إلييا مف          
 قدـ تكصياتو كمقترحاتو.ياسة الإحصائية لمبيانات ثـ خلبؿ الدر 

 :النتائجأولاً: ( 1 – 1 – 5)

بعد تحميؿ البيانات التي تـ جمعيا إحصائيان مما كشؼ عف أنكاع العلبقات 
كالارتباطات بيف المتغيرات, كبعد فحص أثر المتغيرات المستقمة كالتابعة في بعضيا 

 البعض.

 ى الآتي:تكصمت نتائج ىذه الدراسة إل

الطلبب  تحصيؿبيف  0.05تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة  .ٔ
الذيف تطبؽ عمييـ إستراتيجية التعمـ التعاكني كالطلبب الذيف تطبؽ عمييـ طرؽ 

 %71.2بنسبة  تقميدية لصالح الذيف تطبؽ عمييـ إستراتيجية التعمـ التعاكني
 .حسب رأم الطلبب

اجتماعيات الطالب كسمككياتو, كالتي تؤثر طرديا في  التعمـ التعاكني ينمي .ٕ
 .71.4التحصيؿ الدراسي كقد كافؽ الطلبب عمى ذلؾ بنسبة 

يجد الطلبب أف التعمـ التعاكني يزيد قدرات الطالب المعرفية بنسبة بمغت  .ٖ
77.4%. 

 . %77.4يمكف تعميـ التعمـ التعاكني لفائدة التحصيؿ بنسبة  .ٗ
بالمستكل الدراسي لمطالب )صفو( عند مستكل الدلالة  لا يتأثر التحصيؿ الدراسي .٘

0.851 . 
بنسبة  التعمـ التعاكني يؤثر إيجابا في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات .ٙ

 .كما قرر المعممكف 80.2%
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في التحصيؿ الدراسي في مادة  سمبان ؤثر لا تالتعمـ التعاكني ممارسة طريقة  .ٚ
 .المعمميف عمى الاستبانو كـ جاء في رد %70.2بنسبة  الرياضيات

طريقة التعمـ التعاكني تنمي الجكانب الاجتماعي كدعـ المعممكف الطلبب في أف  .ٛ
 .%82.6السمككية بنسبة 

يفضؿ المعممكف التدريس بطريقة التعمـ التعاكني حيث يجدكنو فعالان بنسبة بمغت  .ٜ
95%. 
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 ثانٌاً: التوصٌات:( 2 – 1 – 5)

 احث بالآتي:بناءاً على الدراسة يوصي الب

استخداـ طرؽ التدريس الحديثة التي تجعؿ الطالب محكر العممية التعميمية كتقمؿ  .ٔ

 مف دكر المعمـ كمنيا طريقة التعمـ التعاكني.

 بطرؽ التعميـ الحديثة.الاىتماـ بتدريب كتأىيؿ المعمميف  .ٕ

 تنافس بناء يسيـ في زيادة التحصيؿ. تفعيؿ الجكانب الاجتماعية لخمؽ ركح .ٖ

دكرات تدريبية لممعمميف بطريقة التعمـ التعاكني كأم طريقة أخرل حديثة عمؿ   .ٗ

 كالتعمـ الذاتي. دراسةتدفع التعمـ الذاتي كتنمي قدرات الطالب في ال

 مراجعة المناىج لتتناسب مع الطرؽ التعميمية الحديثة. .٘

 ثالثاً: المقترحات:( 3 – 1 – 5)

 يقترح الباحث ما يلي:

 ات كالبحكث العممية في الآتي:قياـ المزيد مف الدراس

 الفيزياء ةادالتعاكني في التحصيؿ الدراسي لم أثر استخداـ طريقة التعمـ. 
 .أثر استخداـ طرؽ أخرل في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات 
 لمادة  أثر العكامؿ الاجتماعية كالنفسية كالسمككية عمى التحصيؿ الدراسي

 .الرياضيات
  في التحصيؿ الدراسي في مادة الرياضيات لالكتركنيالتعمـ اأثر استخداـ. 
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 (5)ملحق رقم 

 بالاستبانه ط
 ( انصف: )الأول / انثبٍَ / انثبنث( يذرطخ ................. انثبَىَخ ) ثٍُُ / ثُبد 

 انزخبء لزاءح انفمزح خُذا. وانزد ػهً خًُغ ػجبراد الاطزجُبٌ ثذلخ وصذق 

 الأطئهخ رهذف نخذو انمضُخ انؼهًُخ ورطىَز رذرَض انًبدح ونُظذ شخصُخ 

 .اخزز رؼهُمب يُبطجب وازذا فمظ رزي أَه ًَثم انمًُخ الأصر 
 

أوافك  انظؤال رلى

 ثشذح

أرفض  أرفض َذيسب أوافك

 ثشذح

 انفمزاد انخبصخ ثبنزسصُم                

      انزؼهى انزؼبوٍَ َظهم ػهٍ اطزُؼبة انًفبهُى انزَبضُخ 1

      انزؼهى انزؼبوٍَ َضًٍ نٍ انُدبذ فٍ انزَبضُبد 2

      َظزسُم ػهٍ فهى انزَبضُبد ثأٌ طزَمخ كبَذ 3

       رظبػذ فٍ انًزبثؼخانزؼهى انزؼبوٍَ َخهك فىضً فٍ انصف لا 4

      انزؼهى انزؼبوٍَ َدؼهٍُ يشبركب فبػلا فٍ انسصخ 5

      انزؼهى انزؼبوٍَ َظزههك سيٍ انسصخ فلا َكزًم انذرص 6

 انفمزاد انخبصخ ثبندىاَت الاخزًبػُخ وانظهىكُخ        

طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ لا رخزهف ػٍ غُزهب يٍ انطزق انزمهُذَخ  7

 يالأخز

     

      أػزمذ أٌ طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ ردؼهٍُ أزت انزَبضُبد 8

      انزؼهى انزؼبوٍَ أفضم لأَه َدؼم انًبدح يشىلخ 9

      لا أزت انزؼهى انزؼبوٍَ لإخجبرٌ ػهً يشبركخ اِخزٍَ 11

      انزؼهى انزؼبوٍَ َشجغ يُىنٍ الاخزًبػُخ 11

      انمُبدحانزؼهى انزؼبوٍَ َذرثٍُ ػهً  12

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ ردؼهٍُ أػزًذ ػهً سيلائٍ أكثز 13

 انفمزاد انخبصخ ثبندبَت انًؼزفٍ             

      انزؼهى انزؼبوٍَ َدؼهٍُ أرذكز انًؼهىيخ نفززح أطىل 14

      انزؼهى انزؼبوٍَ َظبػذٍَ فٍ فهى انزَبضُبد طزَؼب   15

      ذ لذررٍ ػهً رطجُك انزَبضُبد ػًهُبانزؼهى انزؼبوٍَ َشَ 16

      انزؼهى انزؼبوٍَ َؼٍُُُ فٍ رسهُم انًؼهىيبد ثُظز 17

      انزؼهى انزؼبوٍَ أفضم لأَه َدؼهك رزكت الأخشاء يؼب ثظهىنخ 18

 انفمزح انخبصخ ثزؼًُى انزؼهى انزؼبوٍَ ػهً خًُغ انًىاد   

      انًىاد طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ يفُذح فٍ خًُغ 19
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 (6)ملحق رقم 

 معلماستبانه 

 )ٌيذرطخ ثبَىَخ ) ثٍُُ / ثُبد ( انزخصص: ) رزثىٌ / غُز رزثى 

 زح خُذا. وانزد ػهً خًُغ ػجبراد الاطزجبَه ثذلخ وصذقانزخبء لزاءح انفم 

 الأطئهخ رهذف نخذو انمضُخ انؼهًُخ ورطىَز رذرَض انًبدح ونُظذ شخصُخ 

 .اخزز رؼهُمب يُبطجب وازذا فمظ رزي أَه ًَثم انمًُخ الأصر 
 

 أرفض ثشذح أرفض يسبَذ أوافك أوافك ثشذح انظؤال رلى

 ُم وانًؼزفخانفمزاد انخبصخ ثبنزسص            

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ هٍ الأزظٍ نزذرَض انزَبضُبد 1

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رشدغ اػزًبد طبنت ػهً انًدًىػخ 2

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ ردؼم انًؼهىيخ رجمً فززح أطىل 3

      سيٍ انسصخ كبفٍ نزُفُذ درص ثطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 4

      زؼهى انزؼبوٍَ رشَذ يٍ رسصُم انطلاة انذراطٍ طزَمخ ان 5

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رشَذ انمذرح ػهً انزذكز 6

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رظبػذ فٍ انفهى ثصىرح طزَؼخ 7

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ أفُذ نهزطجُك انؼًهٍ 8

      ُمطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رظبػذ انطبنت ػهً انزسه 9

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رؼٍُ انطبنت فٍ رُفُذ يهبرح انززكُت 11

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ لا رخزهف ػٍ غُزهب يٍ انطزق انزمهُذَخ 11

      انزؼهى انزؼبوٍَ يثبنٍ فٍ رسمُك الأهذاف انزؼهًُُخ 12

 انفمزاد انخبصخ ثبندىاَت انفُُخ         

      ى انزؼبوٍَ رصؼت إدارح انصفطزَمخ انزؼه 13

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رسزبج يدهىد أكجز لإػذادهب 14

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رسزبج سيٍ أطىل لإػذادهب 15

      يظبزخ انصف غُز يُبطجخ نطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 16

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ َُبطجهب أػذاد ألم يٍ انطلاة 17

      انًُهح غُز يُبطت نطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 18

      نى أَم إػذادا  كبفُب نزُفُذ طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 19

 انفمزاد انخبصخ ثبندىاَت الاخزًبػُخ انظهىكُخ         

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رفؼم دور انطبنت 21

      ُخطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رسظٍ انًهبراد انظهىك 21

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رًٍُ اندىاَت الاخزًبػُخ 22
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 (7)ملحق رقم 

 بالاستبانه ط

  / ٍَيذرطخ ........................ انثبَىَخ ) ثٍُُ / ثُبد ( انصف: )الأول / انثب

 انثبنث(

 انزخبء لزاءح انفمزح خُذا. وانزد ػهً خًُغ ػجبراد الاطزجُبٌ ثذلخ وصذق 

 ًبدح ونُظذ شخصُخالأطئهخ رهذف نخذيخ انمضُخ انؼهًُخ ورطىَز رذرَض ان 

 .اخزز رؼهُمب يُبطجب وازذا فمظ رزي أَه ًَثم انمًُخ الأصر 
 

أوافك  انفمزح رلى

 ثشذح

أرفض  أرفض يسبَذ أوافك

 ثشذح

 انفمزاد انخبصخ ثبنزسصُم                
      انزؼهى انزؼبوٍَ َظهم ػهٍ اطزُؼبة انًفبهُى انزَبضُخ 1

      فٍ انزَبضُبد انزؼهى انزؼبوٍَ َضًٍ نٍ انُدبذ 2

      أفهى انزَبضُبد أفضم ثطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 3

      انزؼهى انزؼبوٍَ لا َخهك فىضً فٍ انصف  4

      انزؼهى انزؼبوٍَ َدؼهٍُ يشبركب فبػلا فٍ انسصخ 5

      انزؼهى انزؼبوٍَ لا َظزههك سيٍ انسصخ فلا َكزًم انذرص 6

 دىاَت الاخزًبػُخ وانظهىكُخانفمزاد انخبصخ ثبن        
      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رزًُش ػهً انطزق انزمهُذَخ الأخزي 7

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ ردؼهٍُ أزت انزَبضُبد 8

      انزؼهى انزؼبوٍَ أفضم لأَه َدؼم انًبدح يشىلخ 9

      أزت انزؼهى انزؼبوٍَ نًشبركزٍ اِخزٍَ 11

      ٍَ َشجغ يُىنٍ الاخزًبػُخانزؼهى انزؼبو 11

      انزؼهى انزؼبوٍَ َذرثٍُ ػهً انمُبدح 12

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ لا ردؼهٍُ أػزًذ ػهً سيلائٍ 13

 انفمزاد انخبصخ ثبندبَت انًؼزفٍ             
      انزؼهى انزؼبوٍَ َدؼهٍُ أرذكز انًؼهىيخ نفززح أطىل 14

      ظبػذٍَ فٍ فهى انزَبضُبد طزَؼب  انزؼهى انزؼبوٍَ َ 15

      انزؼهى انزؼبوٍَ َشَذ لذررٍ ػهً رطجُك انزَبضُبد ػًهُب 16

      انزؼهى انزؼبوٍَ َؼٍُُُ فٍ رسهُم انًؼهىيبد ثُظز 17

      انزؼهى انزؼبوٍَ أفضم لأَه َدؼهك رزكت الأخشاء يؼب ثظهىنخ 18

 وٍَ ػهً خًُغ انًىادانفمزح انخبصخ ثزؼًُى انزؼهى انزؼب   

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ يفُذح فٍ خًُغ انًىاد 19
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 (8قم )ملحق ر

 معلماستبانه 

 .يذرطخ ثبَىَخ ) ثٍُُ / ثُبد ( انزخصص: رَبضُبد 
  انزخبء لزاءح انفمزح خُذا. وانزؼهُك ػهً خًُغ فمزاد الاطزجبَه ثذلخ وصذق

 ويىضىػُخ.

 .الأطئهخ رهذف نخذيخ انمضُخ انؼهًُخ ورطىَز رذرَض انًبدح ونُظذ شخصُخ 

 مًُخ الأصر.اخزز رؼهُمب يُبطجب وازذا فمظ رزي أَه ًَثم ان 
 

 أرفض ثشذح أرفض يسبَذ أوافك أوافك ثشذح انفمزح رلى

 انفمزاد انخبصخ ثبنزسصُم وانًؼزفخ            
      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ هٍ الأزظٍ نزذرَض انزَبضُبد 1

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ لا رشدغ اػزًبد طبنت ػهً انًدًىػخ 2

      م انًؼهىيخ رجمً فززح أطىلطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ ردؼ 3

      سيٍ انسصخ كبفٍ نزُفُذ درص ثطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 4

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رشَذ يٍ رسصُم انطلاة انذراطٍ  5

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رشَذ انمذرح ػهً انزذكز 6

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رظبػذ فٍ انفهى ثصىرح طزَؼخ 7

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ أفُذ نهزطجُك انؼًهٍ 8

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رظبػذ انطبنت ػهً انزسهُم 9

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رؼٍُ انطبنت فٍ رُفُذ يهبرح انززكُت 11

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رزًُش ػهً انطزق انزمهُذَخ 11

      فٍ رسمُك الأهذاف انزؼهًُُخانزؼهى انزؼبوٍَ يثبنٍ  12

 انفمزاد انخبصخ ثبندىاَت انفُُخ         

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ لا رصؼت إدارح انصف 13

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ لا رسزبج يدهىد أكجز لإػذادهب 14

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ لا رسزبج سيٍ أطىل لإػذادهب 15

      يُبطجخ نطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَيظبزخ انصف  16

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ َُبطجهب أػذاد ألم يٍ انطلاة 17

      انًُهح يُبطت نطزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 18

      َهذ إػذادا  كبفُب نزُفُذ طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ 19

 انفمزاد انخبصخ ثبندىاَت الاخزًبػُخ انظهىكُخ         

      مخ انزؼهى انزؼبوٍَ رفؼم دور انطبنتطزَ 21

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رسظٍ انًهبراد انظهىكُخ 21

      طزَمخ انزؼهى انزؼبوٍَ رًٍُ اندىاَت الاخزًبػُخ 22
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 (9)ملحق رقم 
 

 المحترم  ..............................................: / الأستاذسعادة الدكتور 

 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته

مُوا ]وبعد قال تعالى فً محكم تنزٌله                 كَاةَ وَمَا تُقَدِّ لََةَ وَآتَُوا الزَّ وَأقَِيمُوا الصَّ

ابن ماجه وروى   {110}البقرة:[ لِِنَْفسُِكُمْ مِنْ خَيْرٍ تَجِدُوهُ عِنْدَ اللهِ إنَِّ اللهَ بمَِا تَعْمَلوُنَ بَصِير  

أفضل الصدقة أن ٌتعلم المسلم علما  } قال قال : رسول الله صلى الله علٌه وسلمأبً هرٌرة عن 

 {.ثم ٌعلمه أخاه المسلم 

 دراسةألجا إلٌكم راجٌا من الله ثم منكم أعانتً فً من هذا المنطلق تقدٌم الخٌر                 

فً التحصٌل الدراسً لمادة الرٌاضٌات)دراسة مسحٌة  التعلم التعاونً بعنوان )اثر استخدام

وصفٌة على طلاب المرحلة الثانوٌة بمنطقة الجوف بالمملكة العربٌة السعودٌة(( الذي ٌستهدف 

فع مستوى التحصٌل الدراسً فً مادة الرٌاضٌات التعرف على أمكانٌة التعلم التعاونً فً ر

فً المرحلة الثانوٌة فً المملكة العربٌة السعودٌة على أمل أن ٌعمم فٌما بعد لجمٌع مستوٌات 

 التعلٌم فً العالم العربً.

مرفق لكم صورة من استبٌان خاص بالطلاب وآخر خاص بالمعلمٌن شاكرا لكم                 

ٌخرج الاستبٌان فً أفضل صورة ممكنة محققا أهدافه بأعلى نسبة  راجٌا تحكٌمهما حتى

 ممكنة.

                                                          

 أطال الله فً دروب الخٌر أعماركم وسدد فً خدمة العلم خطاكم                               

 ووفقكم لما ٌحب وٌرضى                                                    

 

 الباحث أمٌر نور الدٌن عابدٌن                                                           

 ثانوٌة عٌن جالوت بطبرجل                                                            

 00966551783402ج/                                                             

                                                                 amnoab37@hotmail.comE/  
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 (10)ملحق رقم 
 

 المحترم  .............................................. :/ الأستاذ سعادة الدكتور

 م علٌكم ورحمة الله وبركاتهالسلا

مُوا ]وبعد قال تعالى فً محكم تنزٌله                 كَاةَ وَمَا تُقَدِّ لََةَ وَآتَُوا الزَّ وَأقَِيمُوا الصَّ

ابن ماجه وروى  { 110[ }البقرة:لِِنَْفسُِكُمْ مِنْ خَيْرٍ تَجِدُوهُ عِنْدَ اللهِ إنَِّ اللهَ بِمَا تَعْمَلوُنَ بَصِير  

أفضل الصدقة أن ٌتعلم المسلم علما  } قال قال : رسول الله صلى الله علٌه وسلمأبً هرٌرة عن 

 {.ثم ٌعلمه أخاه المسلم 

من هذا المنطلق تقدٌم الخٌر ألجا إلٌكم راجٌا من الله ثم منكم أعانتً مرة أخرى                 

فً التحصٌل الدراسً لمادة الرٌاضٌات  التعلم التعاونً ي بعنوان )اثر استخدامدراسةفً 

)دراسة مسحٌة وصفٌة على طلاب المرحلة الثانوٌة بمنطقة الجوف بالمملكة العربٌة 

 السعودٌة((.

مرفق لكم صورة من استبانة الطلاب واستبانة المعلمٌن بعد إجراء التعدٌلات                 

التً أشرتم لها شاكرا لكم راجٌا تحكٌمهما حتى ٌخرج الاستبٌان فً أفضل صورة ممكنة محققا 

 أهدافه بأعلى نسبة ممكنة.

                                                          

 أطال الله فً دروب الخٌر أعماركم وسدد فً خدمة العلم خطاكم                               

 ووفقكم لما ٌحب وٌرضى                                                    

 

 الباحث أمٌر نور الدٌن عابدٌن                                                            

 ثانوٌة عٌن جالوت بطبرجل                                                             

 00966551783402ج/                                                               

                                                                   amnoab37@hotmail.comE/  

 

 

http://www.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=13478
http://www.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=13478
http://www.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=13478
http://www.islamweb.net/newlibrary/showalam.php?ids=3
mailto:amnoab37@hotmail.com


www.manaraa.com

  

(89) 

 

 (11)ملحق رقم 

 أسماء المحكمٌن

 

وجمٌعهم أستتاذ بجامعتة  –جزاهم الله خٌر الجزاء  –فٌما ٌلً أسماء المحكمٌن             

 الجوف بالمملكة العربٌة السعودٌة

 

 الوظٌفة التخصص الدرجة العلمٌة الاسم م

 أستاذ مشارك رٌاضٌات دكتور عزٌزة عبد المنعم )مصرٌة( 1

 أستاذ مساعد علم نفس دكتور إبراهٌم عبد الرحٌم )سودانً( 2

 أستاذ مساعد إعلام تربوي دكتور أحمد الشاهد )سعودي( 3

 أستاذ مساعد لغة عربٌة دكتور صالح قرقز )أردنً( 4

 أستاذ مساعد دراسات إسلامٌة دكتور كمال قالمً )جزائري( 5

 أستاذ مساعد فٌزٌاء كتورد محمد المختار )مورٌتانً( 6

 أستاذ مساعد لغة عربٌة دكتور محمد عرفة )مصري( 7

 أستاذ مساعد علم نفس دكتور محمد السٌد )مصري( 8

 أستاذ محاضر إدارة ماجستٌر هاجر بكري )سودانٌة( 9

 

وقد قدموا مشكورٌن الكثٌر من العون فً تحكٌم وتوجٌه الاستبٌان, وتم علٌه الكثٌر من 

 ر والتعدٌل حتى خرج بصورته النهائٌة.التغٌٌ

 الله مساعدتهم فً مٌزان حسناتهم جعل                                               


